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RESUMEN

Esta comunicacién se enmarca dentro del Area Tematica Al-Aplicacién del Enfoque de Derechos
Humanos, Grupo de Trabajo A1M1-Enfoque Basado en Derechos Humanos y Menores
Vulnerables: Buenas practicas. Su propésito es el de analizar algunas experiencias de buenas
practicas con nifios y sus familias en situacién de exclusién social en la ciudad de Barcelona,
mediante intervenciones sociales y educativas realizadas por parte de profesionales de entidades
privadas de iniciativa social, para la defensa de sus derechos a un nivel de vida adecuado y a la
educacion (articulos 27 y 28 reconocidos en la Convencién de los Derechos del Nifio de 1989).

La pobreza limita el disfrute a un nivel de vida adecuado y repercute también en la educacién de los
nifios que la padecen, limitando as{ sus oportunidades vitales y contribuyendo a la transmisién
intergeneracional de la misma.

La metodologia de investigacién ha sido de tipo cualitativo, mediante entrevistas focalizadas a
profesionales de entidades que intervienen en familias con hijos en situacién de vulnerabilidad
social. Se ha realizado un analisis de contenido de las mismas.

Los podetes publicos deben garantizar el cumplimiento y ejercicio de los derechos, especialmente
en las situaciones de desigualdad de oportunidades y exclusién social. Dada la actual situacién
socioeconémica y a causa de las medidas de contencién del gasto publico aplicadas, la labor de las
entidades es imprescindible para poder dar respuesta a las necesidades.

La particular forma de trabajar y situarse ante la realidad social es uno de sus rasgos distintivos y
mejor valorados por sus profesionales, destacando su capacidad de anticipacién e innovacién social.
También su trabajo de proximidad al territorio y su dimensién comunitaria les permite acercarse al
ideal de atencién integral al trabajar con y para el colectivo de nifios en situacién de vulnerabilidad
social.
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ABSTRACT

The present report is part of the Al-Aplication of the Thematic Area Al-Human Rights Based
Approach, Working Group AIMI1-Approach Based in Human Rights and Vulnerable Children:
Good practices. Its aim is to analyze some experiences of good practices with children and their
families in situations of social exclusion in Barcelona. In this communication we have studied social
and educational interventions made by professionals from private organization with social
initiatives for the defence of the children’s rights to a standard of living and to education (articles

number 27 and 28 from the Convention on the Rights of the Child (1989)).

Poverty limits the enjoyment of an adequate standard of living and also affects the education of
children who suffer it, thus limiting their opportunities and contributing to the intergenerational

transmission of it.

The research methodology has been qualitative, through focalized interviews to professionals from
organizations which are involved with families with children in social vulnerability situation. This
work is based on a content analysis of these interviews.

The public authorities should ensure the effective exercise of rights, especially in situations of
unequal opportunities and social exclusion. In the current economic situation and because of the
measures implemented to contain public spending, the work of the non-profit organizations is
essential in order to respond to the needs.

The particular way of working and facing the social reality is one of the most distinctive and better
valued features of that kind of organizations for their own professionals, highlighting their
anticipation and social innovation abilities. Moreover, their relation with the region and their
community dimension allows them to approach the ideal of comprehensive care when they are

working with and for the children in social vulnerability situations.
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INTRODUCCION

La educaciéon es un derecho fundamental de todo nifio y asi lo recoge, en el articulo 28, la
Convencién sobre los Derechos del Nifio (CDN) de 1989. No obstante, existen dindmicas y
fenémenos que ponen en cuestién la idoneidad con que se facilita, se promueve y se ejerce este
derecho. La pobreza infantil, fenémeno que se ha agudizado en Espafia durante los ultimos afios, se
erige como uno de los factores de riesgo mas notables cuando atafie analizar el éxito educativo. La
centralidad del rol que desempefia la educacién en la reduccién de las desigualdades y en la
promocion de la movilidad social es incuestionado, pues se asume que el éxito escolar provee de
mejores y mayores oportunidades laborales y sociales a los ciudadanos.

Sin embargo, algunas condiciones sociales y situaciones en el ambito privado dificultan —cuando no
impiden- el aprovechamiento del pleno potencial que representa la educacién en el desarrollo del
maximo potencial de los nifios y nifias. La pobreza, que a su vez representa una vulneracién del
derecho a un nivel de vida adecuado también recogido en la CDN, afecta negativamente a los
resultados educativos. Mas todavia, aun cuando puede existir igualdad de resultados, ello no se
traduce indiscutiblemente en igualdad real de oportunidades. El concepto de educabilidad (Bonal y
Tarabini, 2012) ofrece un claro nexo de relacion entre pobreza infantil y fracaso escolar, poniendo
el acento en que no garantizar unos niveles minimos de equidad y de bienestar infantiles influye
negativamente en el aprovechamiento de las oportunidades educativas de la infancia, eso es
enfatizando la importancia de los contextos y ambientes de aprendizaje y de las experiencias
personales en los procesos educativos.

El valor social de la educacién, sin embargo, trasciende la vision instrumental o productiva que a
menudo se tiene de ella, pues su dimensién de capital humano compartte escenario con su también
dimensién civica y su dimension relacional y social. La relevancia de una educacién de calidad, pues,
se encuentra precisamente en su labor potenciadora del desarrollo pleno e integral de los
ciudadanos y a su contribucion a la igualdad y la cohesion social.

La pobreza es un fenémeno multidimensional que, como tal, repercute negativamente en todas las
dimensiones de la vida de quien la sufre. Esta resulta especialmente grave cuando afecta a hogares
con hijos a cargo, pues existe un amplio consenso a la hora de apuntar a la infancia como un
periodo vital clave en la vida de las personas. El desarrollo educativo de los nifios no puede
desvincularse de los entornos y los contextos en los que se encuentran y se ven condicionados por
las situaciones de pobreza, las cuales suponen barreras al aprendizaje que no salvaran las
actuaciones que puedan desatrollarse dnicamente desde la comunidad educativa.

La accién de las administraciones es clave para la superacién de la pobreza y para la prevencién de
sus consecuencias. Aun tratindose la infancia del colectivo mas afectado actualmente por esta
situacion, la pobreza infantil no aparece como cuestion prioritaria en la agenda politica. Tampoco
patrece setlo la aproximacién a niveles significativos de igualdad de oportunidades para nuestros

nifios, incluso contando con el reconocimiento de su importancia y con la recomendacién de
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trabajar para ello por parte de la Comisiéon Europea, que propone “mejorar el impacto de los sistemas
edncativos en la ignaldad de oportunidades” (Comision Europea, 2013, p.8), con el objetivo de romper el
ciclo de la pobreza y contribuyendo a la equidad social.

A lo largo de los ultimos afios, el contexto de crisis ha agravado realidades ya antes duras y ha
precipitado también la emergencia de nuevas problematicas sociales, ampliando la proporcién y la
heterogeneidad de los perfiles de aquellos que deben afrontar realidades marcadas por el riesgo, la
precariedad, la pobreza y la exclusién social. Frente a un Estado de Bienestar débil en Espafa,
desbordado e incapaz de dar respuesta a todas las necesidades sociales existentes, la funcién
desempefiada por las entidades sin animo de lucro parece haberse vuelto mas necesaria todavia. No
en vano, ellas representan para muchas familias una ultima red de apoyo, un complemento
imprescindible a las estructuras propias del Estado de Bienestar.

Las entidades dedicadas a la atencién a la infancia y a las familias en situacion de riesgo no son
ajenas a la importancia de la educacién como mecanismo nivelador de las desigualdades, de modo
que entre sus numerosas y diversas iniciativas de intervencion, se presta especial atencién a aquellas

que toman como objetivo el fomento del éxito educativo.

DIMENSIONES DE LA EDUCACION: TRES APUNTES POR L.OS QUE MERECE LA
PENA FOMENTAR EL EXITO EDUCATIVO

Es habitual referirse al fracaso escolar al analizar la cara opuesta al éxito educativo, un fenémeno
cuyo significado viene a representar cual es la proporcién de jévenes que se alejan del nivel
educativo minimo considerado necesario para una buena insercién social y laboral, que no alcanzan
determinados objetivos que se han valorado como satisfactorios y deseables para el conjunto de la
sociedad. Ante una realidad compleja y cambiante, donde aumentan constantemente las exigencias,
la consideracion del logro educativo se transforma, pues si hace algunos afios éste se media a través
de la tasa de alumnos que obtenfan el graduado en educacién secundatia obligatoria (conocida
como E.S.O), hoy su nocién opuesta se amplia, considerando insuficiente superar
satisfactoriamente tan solo la educacion secundaria obligatoria y afiadiendo al analisis el concepto
de abandono escolar prematuro o temprano, el cual se corresponde con la proporcién de aquellos
que no contindan estudiando una vez terminada la educacién secundaria obligatoria.

La organizacién Save the Children estima que “alrededor del 30% de los alumnos de edncacion secundaria de
primera etapa en Espaia no se gradiian con el certificado necesario para acceder a la educacion secundaria de segunda
etapa” (Sastre, 2015a, p.13). Por lo que refiere al abandono escolar prematuro, segun datos
facilitados por la misma organizacién, en Espafia su tasa es del 23,5%. Las elevadas tasas que
presenta nuestro pafs en esta materia pues, se convierten en un gran reto para alcanzar una situacion
en que se disminuyan considerablemente las situaciones de vulnerabilidad y exclusién educativa, asi
como también las desigualdades en dos niveles: tanto de acceso a un recurso clave para el desarrollo

en sociedad como de oportunidades a nivel individual. En conjunto, la persistencia de este
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fenémeno reclama una respuesta y un plan de accién desde los poderes politicos ya que “/
proporcion de jovenes de hoy con habilidades inadecuadas indica la dimension probable de la exclusion social de
manana’ (Esping-Andersen, 2008, p.20).

Durante los afios de bonanza econémica del pais, sin embargo, los datos sobre este fenémeno
habfan pasado en algunos ambitos de largo sin generar demasiado revuelo. El mercado inmobiliatio,
ajeno en su burbuja particular, y el sector servicios, actuaban a modo de iman para una proporcion
considerable de jovenes, que vefan en las posibilidades que les ofrecfan, una posible salida
profesional que los alejaba de las aulas. Asi es como el desarrollo econémico se considera un factor
asociado al fracaso escolar (Mari-Klose, 2009; Choi y Calero, 2011; Allepuz y Rosell, 2014). Con el
estallido de la crisis financiera, sin embargo, se recupera de nuevo la centralidad que le corresponde
a la educacién, y a su funcién -real o pretendida- de mecanismo nivelador y reductor de las
desigualdades. El modelo productivo y econémico global tiende a reclamar, cada vez mas, personas
cualificadas y por ello se plantea el debate alrededor de co6mo la escuela y el resto de instituciones
educativas deben preparar a los nifios y a los jovenes para otorgatles las posibilidades de
involucrarse en este sistema y no quedar excluidos. De hecho, esta concepcion de la educaciéon que
enfatiza la dimension del capital humano, ha incidido en la prolongacién de la vida académica de los
individuos y en el aumento progtresivo del gasto social por estudiante en los paises de la OCDE.

La educacion entendida en sentido amplio es un proceso que se da a lo largo de la vida de los
individuos en espacios formales e informales, como procesos de aprendizaje graduales, activos y
permanentes. Por este motivo, mas alla de la del capital humano, a la educacién se le reconocen, al
menos, otras dos dimensiones, de menor valor productivo pero igualmente relevantes y
funcionales para el desarrollo integral y el desarrollo en sociedad. Una de ellas se corresponde con
su dimension civica. En una sociedad democratica, es imprescindible contar con una ciudadania con
capacidad ctitica que se reconozca a si misma como tal y que disponga del conocimiento y la
voluntad de ejetcicio necesatia sobre sus derechos y deberes, para que pueda participar activamente
en la de-construccion y la re-construccion del modelo de sociedad y de ciudadania que desea.

Por otro lado, la educacién contempla también una dimension relacional y social en la medida en
que ofrece un tiempo y un espacio de encuentro y de interrelacién, posibilitando la adquisicién de
competencias sociales basicas, requeridas y necesarias también para la vida comunitaria. En esta
linea es notable la importancia de la adquisiciéon de valores socialmente aceptados que capaciten a
los individuos para relacionarse con su entorno y ser criticos, a su vez, con el contexto en que se

encuentran.

POBREZA INFANTIL Y TRAYECTORIAS EDUCATIVAS
Existe una pluralidad de factores que influyen en el fracaso escolar y en la exclusién educativa y que
responden a dinamicas intrinsecas al funcionamiento de la sociedad actual. Es por ello que

responsabilizar unicamente al individuo de su trayectoria educativa y del éxito de ésta, desemboca
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en analisis incompletos y, en consecuencia, en la toma de decisiones erriticas y de iniciativas
deficientes. Son multiples las condiciones desfavorables que pueden acumularse y limitar las
oportunidades reales de acceso y aprovechamiento de la educacién, especialmente entre los
colectivos que viven en la pobreza o que se encuentran muy cerca de ella. No responde a una
casualidad que el fracaso escolar y el abandono prematuro se concentren especialmente en los
grupos que se encuentran en situaciones de mayor riesgo social, los cuales presentan trayectorias
educativas més cortas y complejas. Del mismo modo, tampoco se explica como producto del azar
que los alumnos de mayor nivel socio-econémico obtengan sistematicamente mejores resultados en
pruebas objetivas de rendimiento educativo como PISA que aquellos pertenecientes a hogares con
un menor nivel adquisitivo.

La institucién escolar, central en nuestra sociedad, ha sido a menudo apuntada como parte
responsable de la desafeccién escolar que evidencian muchos nifios y que puede conducitlos al
abandono prematuro de sus estudios o al fracaso escolar. Algunos autores, de hecho, defienden que
debe redefinirse la idea misma de escuela, asumiendo ésta cada vez mas responsabilidades. Lo que
ocurre, sin embargo, es que la realidad parece confirmar que el éxito educativo se ve mas
condicionado por lo que ocurre fuera de las aulas que dentro de ellas (Mari-Klose, 2009) y que, de
hecho, “e/ principal activador de los resultados infantiles recae en la familia de origen” (Esping-Andersen, 2007,
p.93) dejando de este modo menor margen a la escuela para la transformacion social.

Por lo que concierne al analisis del fenémeno que se pretende realizar en esta comunicacion, cabe
valorar hasta qué punto la pobreza erosiona el bienestar generando circunstancias desfavorables en
practicamente todos los ambitos de la vida de las personas. En concreto, la pobreza infantil resulta
un factor de riesgo que se suma a la misma condicién de vulnerabilidad atribuida a la infancia en si
misma. Como categotia social, la infancia es contemplada como colectivo con una vulnerabilidad
especial dado que se entiende que, a pesar de sus capacidades y potencialidades, se encuentra
inevitablemente en situacién de desventaja ante multiples situaciones, en las que hay que oftrecerle
proteccién. En Espafia, el 30,5% de los menores de 18 afios se encontraban en riesgo de pobreza
en el afio 2014, segin cifras de Eurostat. Esta realidad evidencia la sobrerrepresentacion de la
infancia entre la poblacién pobre de nuestro pais que, si bien es cierto que es una tendencia
compartida con otros paises, no deja de ser preocupante tanto por sus nocivas consecuencias como
por significar que no se estd dando, desde los poderes competentes, respuesta y garantia al
cumplimiento del articulo 27 recogido en la CDN.

Lo cierto es que el fenémeno de la pobreza infantil no puede desvincularse de los contextos en los
que se inscriben las trayectorias y las condiciones laborales de los adultos que se hacen cargo. En un
pais sucumbido en una grave crisis econémica, en la que las tasas de paro alcanzan niveles insélitos
y donde predomina la precariedad y la temporalidad laboral, hay que valorar qué posibilidades de

provisién de bienestar y seguridad pueden ofrecer los hogares a sus nifios realmente. A rafz de su
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investigacion, el analisis de Tezanos [et al] (2013) alrededor de la afectaciéon de la crisis en las
familias espafiolas de clase media y media-baja, permite sintetizar de qué manera la actual tesitura

“|...] estd afectando a las familias en cuatro aspectos fundamentales:

- Estd empeorando su situacion econdmica general.

- Estd deteriorando sus posibilidades de consumo y sus niveles de vida, incluso en aspectos bdsicos.

- Estd influyendo negativamente en la estructura de sus relaciones sociales e interpersonales.

- Estd incidiendo sobre el estado de animo y la salud de los miembros de aquellas familias que estan en

situacion de vulnerabilidad.” (Tezanos [et al.], 2013, p.74)

HEsta realidad, por lo tanto, repercute negativamente no sélo en las dimensiones materiales y
economicas sino en todos aquellos aspectos que se inscriben desde una perspectiva amplia de lo
que es el bienestar infantil (salud y salud mental, calidad de las relaciones, autoconcepto, conductas
de riesgo,...), y esto es también y por supuesto la posibilidad de aprovechar todo el potencial que

reside en la educacion y en los procesos de aprendizaje.

EL EXITO EDUCATIVO: MAS ALLA DE LAS CAPACIDADES INNATAS
Como se ha apuntado anteriormente, el impacto positivo de la accién desempefniada en la escuela es
limitado, pues los recursos con que cuenta ésta, asi como la posibilidad real de incidir en aquellas
condiciones que afectan a sus alumnos fuera de las aulas y que repercuten negativamente en su
rendimiento escolar es restringida.
La posicién social que ocupa el adulto es, en la mayoria de los casos, producto de su trayectoria
vital. Es por ello que
“adoptar una perspectiva del ciclo vital nos permite |...| identificar la interconexion entre los riesgos y las
necesidades de la cindadania. La exclusion social o la pobreza en la vejez no son sucesos que le ocurren de
repente a un individno, sino que babitualmente son el resultado final de una biografia problemtica’
(Esping-Andersen, 2007, p.91).
Aunque existe todavia hoy quien defiende que el acceso a los puestos mejor situados en la escala
social esta basado en un sistema puramente meritocratico, lo cierto es que tal justificacion de las
desigualdades olvida que no todo ciudadano cuenta con las mismas condiciones de partida en la
carrera por asegurarse un buen futuro en la vida adulta. De hecho, en el analisis de la desigualdad
parece consolidarse la idea de que es posible
“I...] explicar la renta de cualquier persona del mundo mediante dos dinicos factores, ambos determinados
por el nacimiento: su cindadania y el nivel de renta de sus padres. Ambos explican por si solos mds del 80
por ciento de los ingresos de nuna persona. El restante 20 por ciento se debe, por tanto, a otros factores sobre
los que el individuo no tiene control (género, raza, edad, suerte) y a factores que si puede controlar (esfuergo

0 trabajo duro)” (Milanovic, 2012, p.141).
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Aun asi, las capacidades innatas emergeran, se consolidaran, aumentaran y activaran todo su
potencial cuanto mejores sean las condiciones ambientales favorables y menores las barreras u
obstaculos a ello.

La familia, en concreto los progenitores, tienen un papel fundamental en la trayectoria académica de
sus hijos/as, relaciondndose en buena medida el rol que éstos desarrollan y las intetrelaciones que
mantienen con el rendimiento escolar de sus menores a cargo. Los aspectos propios del entorno
familiar involucrados de alguna forma en el logro educativo pueden categorizarse en dos grandes
bloques (aunque se encuentran estrechamente vinculados): por un lado, el nivel de estudios de los
padres y, por el otro, los recursos disponibles en el hogar.

Por lo que respecta al primer nivel, la experiencia investigadora en este aspecto demuestra que las
expectativas mas determinantes a la hora de alcanzar los objetivos personales de cada individuo no
serfan tanto los de uno mismo como, precisamente, los de sus progenitores, que de hecho son el
maximo exponente socializador. Es reconocida ampliamente la relacién entre el nivel educativo
alcanzado por los progenitores y la implicaciéon y el compromiso escolar de los hijos como
predictor del nivel educativo de los segundos. Ello no responderfa tan solo al supuesto de que
aquellos referentes adultos con mayor nivel de estudios disfrutaran de una posicién socioeconémica
mas comoda, sino que es probable que muestren una actitud mas interesada y un seguimiento mas
continuado alrededor de la trayectoria educativa de sus hijos, es decit, “puede esperarse que las familias
donde los propios progenitores han pasado mids aiios en instituciones educativas otorgnen mayor valor a los estudios y
probablemente tiendan a esforzarse en inculcar este criterio a sus hijos desde pequerios” (Mari-Klose [et al.], 2010,
p-174). Ademas, hay que tener en cuenta que el capital cultural y social de los progenitores con
mayor nivel de estudios se presentan como elementos facilitadores y potenciadores de
oportunidades para sus hijos/as, siendo entonces herramientas que contribuyen positivamente a la
posicion social que los nifios podran ocupar una vez que sean adultos.

Por lo que respecta a los recursos disponibles, éstos se refieren tanto a los recursos econémicos
necesatios para hacer frente a la escolarizacién y a su coste de oportunidad como también a la
vertiente emocional y de dedicacion e implicacion en el proceso de aprendizaje y de escolarizacion
de los menores. Las situaciones de pobreza, en este sentido, pueden fomentar y/o agudizar la
emergencia y la consolidacién de experiencias y de entornos poco favorables al aprendizaje. Este
fenémeno constituye una situacién de privacién en muchos sentidos, que no solo repercute de
manera negativa en los recursos materiales al alcance de los nifios y sus familias sino que tiene
implicaciones en el conjunto de sus condiciones de vida y que afecta a la calidad de las relaciones
que se mantienen en el hogar.

Hay que tener presente, ademds, que la literatura insiste en apuntar que tanto el origen étnico como
la estructura familiar pueden resultar factores de riesgo de fracaso y de abandono escolar

prematuro. En concreto, los nifios pertenecientes a hogares formados por un adulto y uno o mas
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hijos a cargo (monomarentales!) y a hogares en los que los progenitores son de origen inmigrante
presentan sistematicamente peores resultados académicos. Este hecho se debe a las circunstancias
con que habitualmente se encuentran estas familias y a las particularidades con que deben lidiar.

Por un lado, y aun sin tratarse la monomarentalidad de la estructura familiar mas habitual, cada vez
mas se pone de manifiesto la necesidad de dedicar mayor atencion a este tipo de agrupacion familiar
debido a su elevado grado de vulnerabilidad. Esta vulnerabilidad se manifiesta en las elevadas tasas
de riesgo de pobreza y exclusion social que presentan (en Espafia en 2014 el 53,3% de estos
hogares se encontraba en dicha situacién) y las consecuencias que de ella derivan, pero también por
las dificultades légicas que conlleva asumir un solo adulto las multiples responsabilidades y
obligaciones que comporta tener hijos a cargo. Vivir en la pobreza o al limite de ella deteriora el
bienestar y aumenta los riesgos de sufrir exclusién en diferentes ambitos tan centrales como
cotidianos: restricciones en la alimentacién, la salud, el ocio, las condiciones del hogar, el material
escolar disponible,... Hay que tener presente también que “no son pocos los nirios que tienen problemas
psicoldgicos relacionados con las situaciones vitales estresantes que se viven en sus hogares, ni tampoco es extrano que,
a consecuencia de estos problemas, tengan dificultades académicas gue pueden acabar en fracaso escolar” (Sastre,
2015b, p.39), pues esta realidad puede acarrear graves consecuencias fisicas y psicologicas a los
menores, las cuales afectan a su rendimiento.

Por otro lado, el factor de origen étnico es frecuentemente contemplado también en el andlisis
global del logro educativo y de la distribucién de éste entre la poblacién. Habiéndose caracterizado
HEspafia por ser en los dltimos afios (especialmente antes del estallido de la crisis) un pafs receptor
de flujos migratorios, la dimension del origen de las familias ha resultado altamente significativa en
relacién al éxito educativo de los nifios. Lo que se observa es que las diferencias de origen se
asocian con las dinamicas de exclusién y que, ante esta realidad, hay que sobreponerse incluyendo
los objetivos de equidad y eficiencia. En la mayorfa de paises occidentales, los nifios de origen
inmigrante suelen obtener peores resultados educativos, especialmente los de primera generacion -a
pesar de ser quienes muestran aspiraciones mas altas-. Las dificultades relativas a la lengua y a la
cultura del pafs de acogida pueden explicar en parte estas dificultades, pero hay que recordar que los
porcentajes de pobreza moderada y severa del colectivo inmigrante son supetiores a los de los
autéctonos. De hecho, UNICEF hace ya tiempo que alerta que: "¢/ riesgo de pobreza entre los nisios con
padres extranjeros no comunitarios es de un 45%, uno de los mas altos de Europa, y de un 18% entre los hijos de
antdctonos” (Trufio, 2012, p.10). La debilidad de sus redes comunitarias, junto a los déficits de
material y de entornos estimulantes del desarrollo cognitivo y de la motivacién deben tenerse

pICSCHtCS.

1 Se usa aqui el término monomarentalidad por estar, esta agrupacion familiar, mayoritariamente encabezada por

mu}eres.
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EL TRABAJO SOCIAL Y EL TERCER SECTOR SOCIAL FRENTE A LA POBREZA
INFANTIL

A raiz de la tesitura econémica y social que vive Espafia desde el 2008, han sido muchas las familias
que han visto alteradas sus perspectivas vitales y que han sufrido un empeoramiento notable de sus
condiciones de vida. La pobreza no sélo ha continuado afectando a colectivos tradicionalmente
vulnerables, sino que ademas ha golpeado también a nuevas capas sociales. Paralelamente al
aumento del volumen de personas necesitadas de apoyo, han disminuido las prestaciones y servicios
dirigidos a las familias y se han endurecido las condiciones de acceso a ellas. Hsta situacion ha
contribuido a poner de relieve la accién desempefiada desde el Tercer Sector Social, aqui entendido
como aquel compuesto por entidades privadas sin animo de lucro —concretamente y en el contexto
de esta comunicacion aquellas especializadas en la atencién y la intervencién social y educativa con
los nifios y sus familias-.

Hstas organizaciones han asumido su rol de agente colaborador del Estado de Bienestar (Fantova,
20006; Vifluales y Pérez, 2014) y su funcién de complementariedad (Montagut, 2011) a lo que
deberfan ser responsabilidades publicas ofreciendo respuestas a viejas y a nuevas necesidades
sociales. Aun proponiendo servicios destinados a suavizar situaciones de emergencia, las
intervenciones sociales y educativas pensadas, disefiadas y realizadas por estas entidades persiguen
efectos sustanciales y duraderos. Estas organizaciones, las cuales suelen reconocerse una elevada
capacidad de anticipacién y de reaccién ante situaciones emergentes de desventaja social, parecen
estar respondiendo a la pobreza infantil “a través de tres lineas de actuacion: la prestacion de servicios
asistenciales, haciendo visible esta realidad e intentando influir en los que toman las decisiones politicas a escala
nacional, autondmica y local” (Vifiuales y Pérez, 2014, p.141). Por lo tanto, la responsabilidad que
asumen trasciende la intervencion directa y persigue también una incidencia en lo politico y lo
mediatico a través de la denuncia de situaciones que contradicen derechos humanos fundamentales.
Mediante campafias de concienciacion y sensibilizacion el Tercer Sector Social ha sido capaz, en los
ultimos afios, de hacer emerger en el debate publico la cuestion de la pobreza infantil y de los
riesgos que ésta supone tanto para el bienestar infantil como para el bienestar de nuestra sociedad
en su conjunto, fomentando la activacién de solidaridades y la agregacién de nuevos apoyos y
colaboraciones en la lucha por la erradicacién de este fenémeno.

Loépez (2008) considera “gue los nisios tienen derecho a que sus necesidades estén cubiertas y atendidas, y que la
responsabilidad es de la familia, la escuela, los servicios sociales y la sociedad en general, porque los nisios no pueden
protegerse y cuidarse de si mismos.” (p.264). Asi, a pesar de que la familia es la institucién que mejor
puede responder a les necesidades basicas, se debe contar también con la ayuda y la colaboracién de
las distintas instituciones sociales. Es por ese motivo, que el Trabajo Social tiene cabida y desarrolla
una funcién de atencién y de cuidado de las necesidades infantiles a través de la intervencién social

con las familias de los nifios en situacién de pobreza infantil. También Fernandez (2012) considera
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que muy a menudo la practica del Trabajo Social en el ambito de la infancia esta asociada al trabajo
con familias, dado que es la puerta de entrada para trabajar con los nifios.
Desde una perspectiva ecologica del Trabajo Social, se pone énfasis en la interaccion entre los
distintos sistemas y contextos para identificar recursos y fortalezas que existen en estas
interacciones y en cada uno de los sistemas familiar, escolar, sanitario o social. También se incluye
el mundo interno de las personas y la identificacion de sus capacidades de cuidado, direccion,
autoeficacia, autocontrol y autoestima. Uno de los objetivos del Trabajo Social con la infancia, la
adolescencia y las familias es identificar los recursos y las potencialidades de los sujetos para ayudar
a aumentar, sustituir y complementar la utilidad de tales recursos. Villalba (2004) sefiala que aunque
puede trabajarse con todos los miembros de la familia, se da una especial importancia a las figuras
cuidadoras familiares, que habitualmente son los padres, dado que son los responsables de la
atencion de los nifios. A través de las acciones de acompafiamiento y apoyo a la persona, se
promueve y a la vez se genera un contexto de intervencién donde los integrantes son los
verdaderos protagonistas de sus vidas. Que las familias cooperen y se impliquen en su propio
proceso de mejora es muy importante y favorece el trabajo y la funcién del profesional.
Uno de los principios basicos de los distintos Sistemas de Proteccion Social del Estado de Bienestar
es el de la prevencién de situaciones de riesgo de pobreza infantil; y la posibilidad de lograr esta
prevencion significa una oportunidad de intervencion para el Trabajo Social dada su proximidad a
los ciudadanos y a las situaciones carenciales cuotidianas de las familias. Segiin Dominguez (2001),
el conocimiento privilegiado de la realidad social y la participacién de distintos agentes sociales, de
las personas, grupos y colectivos permite construir nuevos escenarios de intervencion, pasando de
una intervencién mayoritariamente individual y familiar a realizar otro tipo de acciones mas
colectivas que buscan tanto la prevencion de los riesgos, como la educacién y promocion de las
personas, grupos y colectivos dentro de una red de relaciones potenciadora de su propia autonomia
y responsabilidad.
Gaitan (2010) considera que ya sea por la oferta de apoyo a los padres o para reconocer los
derechos que tienen los nifios, las politicas sociales tienen un fuerte papel a jugar en cualquier
iniciativa dirigida a prevenir y combatir la pobreza infantil. La intensidad, la calidad y la cantidad de
las politicas de bienestar social establecidas tendran un correlato en la evitacién de la pobreza. De
hecho, algunos de los discursos maés criticos al respecto subrayan que:
“I...] 5 no se produce una adaptacion de las politicas sociales a las nuevas necesidades y no se atiende a la
realidad de los nuevos hogares y personas que quedan sin cobertura —ni de proteccion social ni de servicios
sociales-, la pobreza en Espania se verd incrementada exponencialmente en los proximos asios amenazando
al sistema de bienestar social que se habia asentado en Espara, sobre todo en el diltimo cuarto del siglo
XX.” (Tezanos [etal.], 2013, p.85).
La corresponsabilidad que lleva adquiriendo el Tercer Sector Social ante asuntos y problematicas

publicas permite hablar, cada vez mas, de un sistema mixto de proteccion social caracterizado por la
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complementariedad -e incluso compensacién- de la acciéon desarrollada por las diferentes esferas
encargadas de generar y proveer bienestar a la ciudadanfa. Como actor implicado en este nuevo
escenario se atribuye a las entidades del Tercer Sector Social el rol de contribuir a las funciones de
proteccion social, inversiéon social e innovacién social (Marban y Rodriguez, 2013) desde su
particular forma de entender y atender a la realidad y sin perder de vista, claro esta, que ésas no son
ni pueden ser funciones exclusivas del sector no lucrativo sino fruto de la accién conjunta y
corresponsable entre Administraciones, Tercer Sector Social y otros agentes sociales.

Las organizaciones privadas sin animo de lucro, conocedoras de los perjuicios que suponen el
fracaso y el abandono escolar prematuro para la inclusién social en la adultez, consideran el éxito
educativo un objetivo irrenunciable como herramienta imprescindible para la superacién de la
pobreza infantil: “nosotros tenemos claro que la mejor arma contra la exclusion es la formacion. Entonces, todo lo
qgue sea luchar por la formacion de estos chavales yo creo que es el gran favor que les podemos hacer” (ES8). Es por
eso por lo que buena parte de estas entidades destinan parte de su tiempo y de sus recursos a
programas de refuerzo escolar y de interiorizacién de habitos de estudio. Hoy la educacién de los
nifios no se comprende como cuestion exclusiva de la institucién escolar y de sus profesionales sino
que se entiende como responsabilidad compartida entre actores y agentes sociales diversos. La
educacién pensada como proceso dindmico y continuado a lo largo de la vida encuentra multiples
formas y entornos donde desarrollarse, también en las intervenciones de caracter educativo y social
propias de las entidades privadas sin animo de lucro, las cuales reivindican que se trata de un sector
que, aunque nacido de las buenas intenciones de voluntarios y voluntarias, hoy en dia esta

compuesto por otganizaciones profesionalizadas y altamente cualificadas.

METODOLOGIA UTILIZADA

Hsta comunicacion parte de una revision de la literatura reciente alrededor de la pobreza infantil y
de su afectacién en el rendimiento escolar de los menores. Aunque también se han consultado
fuentes secundarias para aproximarse a la realidad del Tercer Sector Social, la informaciéon con
respecto a la labor desempefiada por algunas de estas entidades en lo que se refiere al fomento del
éxito educativo se ha ampliado y complementado mediante la realizacién y el andlisis posterior de
ocho entrevistas realizadas a profesionales de entidades sin animo de lucro especializadas en la
atencién a la infancia y/o las familias en riesgo. Algunas de estas organizaciones son ampliamente
conocidas y reconocidas en Catalufia; otras cuentan con un ambito de actuacién mucho mas
focalizado y una repercusién medidtica mucho menor (o inexistente). Para la seleccién de las
entidades entrevistadas se han consultado los datos publicados por el mismo Ayuntamiento de
Barcelona respecto al indice de Renta Familiar Disponible (RFD) para cada uno de sus 73 barrios,
considerando aquellos que ocupan las dltimas posiciones del ranking como aquellos en donde,
previsiblemente, se da una mayor concentracién de desventaja en los hogares. Mediante estos datos

(los mas recientes para el afio 2013), se ha contactado y entrevistado a entidades que trabajan con y
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para la infancia y las familias en algunos de los barrios que presentan peores resultados en dicho

indicador.

ANALISIS DE RESULTADOS

A raiz de las entrevistas se han puesto de manifiesto aspectos comunes entre las entidades por lo
que respecta a la forma en que se sitdan e interpretan el trabajo con y para la infancia y sus familias
en situacién de pobreza. No obstante, se han detectado algunas diferencias considerables entre
barrios de bajos ingresos por lo que se refiere a la atencién prestada a la infancia desde las entidades
del Tercer Sector Social que cabe sefialar. Mientras que, por un lado, se encuentran zonas en
Barcelona con una elevada concentracién de problematicas sociales donde escasean servicios y
recursos de apoyo a los vecinos, por otro lado, existen barrios con una amplia oferta de entidades y
servicios publicos de atencién y proteccion: “hay zonas donde, diriamos que por historia, por sitnacion
medidtica,. .. hay una sobreexposicion de recursos y zonas donde no hay nadie” (E2). La sobrerrepresentacion
de servicios disponibles en determinados bartios contrasta entonces con la escasa atencion prestada
a otras zonas mas alejadas del centro de Barcelona y menos conocidas por los propios habitantes de
la ciudad. Las disparidades existentes entre entidades en lo referente al volumen y al caracter de las
intervenciones desarrolladas por éstas vienen determinadas por sus recursos: por un lado, los
recursos econémicos disponibles, claro estd, que repercuten en el nimero de nifios y nifias
atendidos/as, en la oferta de programas y estrategias de acompafiamiento y en el equipo profesional
de que puede disponer la organizacion.

Por otro lado, se da el caso de que junto a entidades que movilizan y cuentan con el apoyo de mas
de 1000 voluntatrios (entre sus diferentes sedes y espacios de intervencion), existen entidades sin
ningun apoyo de este tipo. Es el caso, por ejemplo, de la entidad entrevistada en el barrio que ocupa
la ultima posicién en la clasificaciéon de RFD en Barcelona (el barrio de la Trinidad Nueva), la cual
debe hacer frente a las necesidades de la infancia en solitario, pues su equipo estd formado por tres
profesionales contratados y ningun voluntario/a, ademés de no existir en el bartio otros recursos
destinados a los menores mas alld de la entidad. Estas disparidades pueden estar relacionadas con
los recursos monetarios disponibles, el tipo de financiacién propio de cada organizacién (su mayor
o menor dependencia de subvenciones publicas), su trayectoria de asentamiento en el territorio de

referencia y la popularidad, el reconocimiento y la repercusion de su intervencion.

Factores ambientales limitadores de los procesos de aprendizaje de los nifios

La realidad de los nifios con y para los cuales se trabaja desde las entidades del Tercer Sector Social
dedicado a la atencién a la infancia y sus familias se caracteriza por desenvolverse en entornos
sociales muy complejos. Familias encabezadas por una sola mujer, adultos con trayectorias laborales
intermitentes y precarizadas, familias de minorias étnicas o familias donde alguno de los

progenitores tiene problemas con la justicia son algunos de los perfiles mas comunes con los que se
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encuentran los profesionales de las entidades aqui entrevistados. Como ha sido sefialado con
anterioridad, la acumulacién de condiciones desfavorables comporta facilmente la aparicién de
otros factores de riesgo en el hogar y entre sus miembros.

Las dificultades econémicas no solo erosionan el estado de animo de los adultos sino que conllevan
habitualmente petjuicios también para sus hijos/as. El no disponer del tiempo ni del 4nimo
suficiente para acompafiar y potenciar los procesos de aprendizaje de sus hijos se traduce, en
ocasiones, en la presencia de nifios escasamente estimulados a nivel cognitivo con dificultades para
la concentracion y la adquisicion de nuevos conocimientos. En este sentido existen programas para
fomentar el vinculo entre padres e hijos y para que los primeros adquieran herramientas utiles para
el acompafiamiento de sus hijos en la escolarizacion. Otra de las preocupaciones de los
profesionales entrevistados gira alrededor de los espacios disponibles para el estudio en el hogar, ya
que algunas familias en situacién de pobreza se han visto abocadas a compartir vivienda con otras
personas (a menudo desconocidas) o a restringir los gastos en luz y calefaccién. Por lo que respecta
a esta segunda problematica sefialada, las entidades sociales ofrecen espacios en condiciones
optimas para el estudio.

Se detectan también, desde las organizaciones sin animo de lucro, preocupaciones y estados de
ansiedad que no se corresponden con los que razonablemente serfan deseables para los menores y
que cabe mencionar. Ademas de la intensidad con que se viven situaciones de riesgo y precariedad
de las familias por parte de los nifios, hay que considerar también que la persistencia de éstas
entrafia el peligro de su normalizacién, de su comprensién como si se tratara de una situacién
habitual, perdurable e inevitable. Esta concepcién puede acarrear sentimientos de frustracion, de
abatimiento y/o de conformidad entre los menores que padecen este tipo de situaciones en sus
hogares, que no sélo obstaculizan su bienestar sino que a su vez se convierten en limitadores de sus
expectativas y aspiraciones presentes y futuras.

Uno de los entrevistados reflexiona alrededor de la dificultad que supone para los nifios el sentirse
motivados por estudiar cuando su realidad diaria es la de alguno(s) de los miembros de su familia (o
todos) en situacién de desempleo crénico. Se expone que esta desmotivacion podtia canalizarse
hacia una mejor consideracién de la institucién escolar y de lo que ella representa si, como sociedad,
consiguiéramos consolidar una nueva perspectiva de la educacién. Expone: “debemos romper esta vision
de la educacion-oficio, e ir hacia una educacion-cindadania y, dentro de cindadania, un modelo de sociedad gue entre
todos creemos que es éticamente responsable y sostenible”. (ET). Se apuesta entonces, por poner en valor la
dimensién civica que también subyace en los procesos educativos.

La experiencia vivida por muchos de los nifios en situacién de pobreza puede dafiar su autoestima y
perjudicar su autoconcepto. No es extrafio que los menores en situaciones tan complejas presenten
conductas disruptivas o de riesgo, que pueden leerse en clave de instrumentos para captar la

atencién y/o como mecanismo de defensa. De hecho,
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“I...] normalmente cuando estos chavales estan en estas sitnaciones de exclusion se van blindando de capas,
son como una cebolla, y entonces tienen muchas conductas que 1 las puedes interpretar como que te quiere
tomar el pelo, que te quiere faltar al respeto, que te quiere insultar,... Las puedes interpretar asi o las
puedes interpretar como las grandes debilidades que tiene este chaval y que necesita protegerse.” (ES8)
Los profesionales de las entidades sociales, gracias a su trabajo mds personalizado y atento a las
singularidades de cada nifio que el que desarrollan otros servicios y agentes sociales, llevan a cabo
un trabajo fundamental (y normalmente dilatado en el tiempo) del vinculo entre educador-nifio que
es clave para ganarse su confianza y convertirse en referente del menor y, de este modo, poder
trabajar desde la sinceridad y el reconocimiento mutuo.
Las estrategias fundamentales mediante las cuales las entidades sociales tratan de mejorar y
fortalecer la autoestima de estos nifios pasan por: trabajar con y para ellos sin prejuicios; usar el
refuerzo y los mensajes positivos; y negociar y consensuar, siempre que sea posible, los objetivos
que se desean trabajar. Se apuesta por generar procesos de empoderamiento contando con el mayor

compromiso e implicacion posible de sus protagonistas.

La perspectiva de intervencion integral como oportunidad

La atencién centrada exclusivamente en la infancia ha dado paso en los ultimos afios a una
perspectiva cada vez mas extendida de intervencion integral, en que la implicacién de la familia de
los menores en el proceso de acompafiamiento es también un aspecto central. La apuesta por el
trabajo en y para el conjunto del nicleo familiar permite fortalecer los efectos de las intervenciones
fomentando sinergias y complicidades que colaboran en el proceso de desarrollo mas alld de los
espacios propios de la intervencién. Se trata de dar continuidad, en la practica cotidiana, a los
aspectos trabajados en la interaccién que es propia de la intervencién y que aquéllos cristalicen y
sean interiorizados en los espacios vitales mas significativos de los menores. Mas todavia, en este
proceso no es solamente el nifio quien fortalece y amplia habilidades y competencias sino que las
familias, a su vez, se benefician de la misma accién, tomando conciencia de la importancia de su
papel en la trayectoria vital de sus hijos/as y asumiendo las responsabilidades necesatias para el
¢jercicio de la parentalidad positiva.

Al fin y al cabo es recurrente a lo largo de las entrevistas seflalar como objetivo irrenunciable de las
entidades del Tercer Sector Social que las familias, como microsistema, ganen autonomia y que ello
les permita abandonar los circuitos asistenciales (sean éstos del tipo que sean). Muchas familias, se
seflala, aun con el deseo de educar a sus hijos e hijas del mejor modo posible, no cuentan con las
herramientas ni las estrategias adecuadas para hacerlo. En este sentido, pues, el rol del referente
educativo de los menores en las distintas entidades sociales en la relacién con la familia es también
el de orientador de éstas —especialmente por lo que concierne a la gestiéon de normas y limites-. Para
cllo es necesatio que las familias amplien los recursos que tienen a su alcance y que puedan

reconocer cuales de ellos son mas apropiados en cada situacién adversa que se les pueda presentar.
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Un elemento clave en este proceso parece ser la implicacién de sus protagonistas, pues las
diferentes organizaciones entienden a los beneficiarios de su apoyo como agentes activos en la
medida en que pueden ser también agentes de cambio. La potencialidad que supone contar con la
implicaciéon de la familia en los procesos de acompafiamiento a los nifios se erige a su vez como
uno de los mayores retos con el que han de lidiar las entidades. No existe un unico y consensuado
elemento entre los profesionales entrevistados alrededor de los motivos por los cuales deviene a
menudo una tarea ardua la de acceder a las familias y contar con su compromiso estable y su
implicacién activa, aunque si en sefialarla como una oportunidad de incrementar las probabilidades
de éxito de las intervenciones. Algunos entrevistados acusan una posible falta de interés en los
procesos de aprendizaje por parte de los progenitores; otros justifican cierta apatfa en los padres a
causa de un insuficiente conocimiento sobre la importancia de estar presente y disponible durante el
proceso que desatrollan sus hijos/as. Por otro lado, se apunta a su vez a que algunos padres no
perciben la entidad como espacio educativo y que pueden incluso recelar del papel de los
educadores. Finalmente, también los hay que explican que la complejidad que caracteriza las
situaciones en que se encuentran muchas familias limitan la capacidad de los adultos para pensar a
medio y largo plazo, viéndose éstos obligados a responder de forma prioritaria a preocupaciones
diarias mas acuciantes. Ello obstaculiza la “planificacion de sus vidas” (E2) y la del conjunto de su

familia a largo plazo y favorece su substitucién por la opcion del “vivir el dia a dia” (EG).

La escuela ante los nuevos retos sociales

La institucion escolar y su funcionamiento son a menudo situados en el centro del debate sobre el
fracaso y el abandono escolar prematuro. A lo largo de las dltimas décadas se han ido depositando
en la escuela numerosas expectativas y mayores responsabilidades concernientes a la educacion
integral de nuestros nifios, a un ritmo semejante al que se iban precipitando los rapidos e
incansables cambios societarios acontecidos. De la escuela no sélo se espera que surjan jévenes
bien formados sino también que lo hagan con interés por el aprendizaje a lo largo de la vida y que
compartan y comulguen con los valores socialmente aceptados en cada época (salvando, ademas, el
peligro del adoctrinamiento).

Sin embargo, cabe preguntarse hasta qué punto maestros/as y profesores/as pueden asumir
realmente semejantes cometidos con los recursos de los que disponen. Son numerosos los espacios
donde hace ya algin tiempo se empezé a hablar, por ejemplo, del sindrome de burnont, de la
desmotivacién o de la presién que deben soportar los docentes actualmente. Esta realidad no se
corresponde con un asunto menor, pues cualquiera de las mencionadas condiciones (entre otras)
repercute negativamente en la calidad de la docencia y en su efectividad.

En el contexto espafiol, protagonizado por duras medidas de austeridad y de contencién del gasto
publico, las condiciones laborales de nuestros docentes se han visto afectadas gravemente. En

concreto, a lo largo de algunas de las entrevistas realizadas se repite la idea de que el aumento de la
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ratio alumnos-profesor limita la capacidad de los docentes para atender a las necesidades especificas
de sus estudiantes. Ello es lo que se intenta evitar desde las organizaciones entrevistadas, las cuales
llevan a cabo un trabajo mucho mas personalizado, que permite acercarse y detectar con mayor
precision las necesidades individuales de los nifios para, luego, trabajar en grupo aquellas que son
coincidentes.
Precisamente en colegios donde existe una elevada concentracién de poblaciéon en riesgo de
pobreza o de exclusion social esta cuestion deviene especialmente perniciosa. Lo que verbalizan
algunos de los entrevistados es la necesidad de aumentar y de diversificar los instrumentos y las
herramientas disponibles en los centros con el objetivo de responder mejor a las necesidades
especificas de cada alumno vy, asi, trabajar por garantizar el derecho a la educacién. De este modo,
tal vez, podria empoderarse al profesorado y aumentar sus expectativas en su propio trabajo para
con los alumnos, mejorando paralelamente el nivel educativo de sus centros ya que, por ejemplo en
uno de los encuentros se mencionaba que “hay muchos nisios que van a las escuelas de al lado, de otros
barrios, porque aqui el nivel no. .. hay madres que han cambiado de éste (colegio) y ven que el nivel ha subido y que
sus nifios estan aprendiendo mas.” (EG)
Desde el Tercer Sector Social se pone especial énfasis en la idea de que el proceso educativo es
dinamico y que el aprendizaje de nuevos conocimientos y bagajes se da en momentos y lugares
diversos:
“Hay personas que se educan ;dinde? En los lugares mds inverosimiles, posiblemente en este momento en
Internet, mds que posiblemente en el centro educativo, mas que en el Centro Abierto y mds que. .. es posible
que en la propia familia (o, al menos, en algunas familias ;no?). Quiero decir, que a estos compartimentos
estancos o a esta clasificacion entre la educacion formal, la no formal y la informal yo le veo cada vez unas
fronteras mids difusas”’” (E8).
Se reivindica, pues, la tarea socioeducativa que se realiza desde espacios que habitualmente son
considerados informales y que estin poco reconocidos institucionalmente como tales aun cuando

cuentan con proyectos educativos muy formalizados.

El trabajo de las entidades del Tercer Sector Social para la promocién y la defensa del
derecho de los nifios a la educacion

Las entidades sociales entrevistadas ponen de relieve su trabajo de proximidad arraigado al
territorio, el cual enfatiza la importancia del entorno y ofrece espacios (estables y seguros) de
relacién en la propia comunidad que devienen lugares de referencia para los vecinos del barrio. Se
trata de espacios inclusivos que buscan la interrelacién y el contacto entre realidades heterogéneas
que conviven en una misa zona ya que “pensamos que es muy importante no crear guetos, no crear circnlos
cerrados sino que estos ninios se puedan relacionar con otros con una situacion mds normalizada” (E4), reduciendo
al mismo tiempo el peligro de estigmatizacién que suponen, en muchas ocasiones, las situaciones de
pobreza.
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El fomento del sentimiento de pertenencia y de la cohesién social son finalidades inherentes a la
accion desempefiada por estas organizaciones, las cuales trabajan con especial atencion la educacion
en valores. De forma coincidente, se determina necesario que se sitie al nifio en el centro de la
intervencién y de los intereses que la subyacen, asi como también que cualquier actuacion se dirija a
maximizar su bienestar. No en vano, la defensa y la promocién de los derechos de los nifios forman
parte también de la idiosincrasia del sector no lucrativo dedicado a la atencién a infancia y sus
familias. Sin embargo, la forma de responder a estos principios varia en funcién de cada entidad y
de los recursos disponibles, pues en ocasiones esta lucha pacifica por los derechos de los menores y
por la promocién de sus potencialidades y oportunidades toma la forma de servicios asistenciales
mientras que, en otras, puede afladirse a estas actuaciones otras iniciativas o campaflas de

prevencion, de presion politica, de cooperacion, de sensibilizacion y/o de concienciacion.

El derecho a la educacién y a un nivel de vida digno no puede garantizarse, sin embargo, con la
accion aislada ni exclusiva de las entidades del Tercer Sector Social, aun cuando se encuentra
ampliamente extendido y profesionalizado en nuestro pafs. Por ello, a nivel politico los
entrevistados apuestan vehementemente por una mayor inversioén (que no gasto) en educacion y en
prestaciones sociales, teivindicando la necesidad de crear y ofrecer mayores y mds consistentes
apoyos a las familias, abandonando el presupuesto histérico de que la solidaridad familiar se

encargara de salvar —que no de resolver- las situaciones de desventaja en los hogares.

CONCLUSIONES

El derecho de los nifios a un nivel de vida adecuado y a la educacién como derechos fundamentales
establecidos en la Convencién de los Derechos del Nifio (1989) deben ser garantizados por las
esferas politicas, econémicas y sociales con una priotidad absoluta para que el bienestar y desarrollo
de los ciudadanos mas vulnerables no se vea perjudicado. Es una obligacion tanto privada (familia)
como publica (Administracién) velar por la garantia de la atencién de sus necesidades educativas y
sociales.

El fenémeno de la pobreza infantil ha aumentado en Espafia durante los ultimos afios, y se ha
constatado que tiene una incidencia negativa en los resultados educativos y en las oportunidades
vitales de los nifios. Ante esta situacién, los poderes publicos tienen el deber y cumplimiento legal y
ético de garantizar el ejercicio de los derechos de los nifios, especialmente en las situaciones de
mayor desigualdad de oportunidades y de exclusién social. Pero debido a la larga etapa de crisis
econémica estructural y las consecuencias en las medidas de contencién del gasto publico aplicadas
por la Administracién, las prestaciones y servicios dirigidos a la atencién a la infancia y las familias
han experimentado una reduccién sustancial. Y por lo tanto, las intervenciones sociales y educativas

que realizan las entidades del Tercer Sector Social se han convertido en imprescindibles para poder
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sustentar a las familias y los nifios en situacién de pobreza, pasando del rol subsidiario de la
Administracién a un papel central en la atencion de los nifios con mayor vulnerabilidad social.

La coordinacién y transversalidad entre las distintas entidades privadas con sus servicios y
programas con los servicios publicos de atencién a la infancia y sus familias parece indispensable
para la realizacion de esta tarea, de forma que la suma de fuerzas entre el sector pablico y privado
pueda ofrecer una mayor cobertura con la finalidad de disminuir los factores que inciden en la
pobreza infantil. Por lo tanto, debe ser la Administracién Publica la que se ocupe de forma directa
de atender estas situaciones, y las intervenciones sociales y educativas realizadas por las entidades
privadas no pueden ser una coartada para la no aplicacién de recursos econdémicos y humanos en la
lucha contra esta problematica social por parte de la Administracién.

Las formas de intervencion social y educativa de las entidades del Tercer Sector Social con los nifios
y sus familias aporta un valor afiadido a la calidad de las relaciones sociales; y su trabajo de
proximidad al territorio y a la dimensién comunitaria les permite conocer en profundidad cuales
son las necesidades que presentan el colectivo de nifios en situacién de pobreza infantil.

Hs imprescindible revisar las politicas sociales que se estan aplicando en la actualidad para que la
lucha contra la pobreza infantil sea mas efectiva. En este sentido, se deben desarrollar politicas que
traten de profundizar en la atencién integral a la familia con un caricter preventivo y educativo que
garanticen las condiciones 6ptimas necesarias para la atencién de los nifios en su entorno familiar a

lo largo de toda su etapa infantil.
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