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RESUMEN: La Ley General de Educacion de 1970 marcé un antes y un
después en la historia de la educacién espanola y sent6 las bases para un
modelo educativo democratico. Fueron muchos los docentes educados en
el franquismo que tuvieron que adaptar sus ensefianzas y practicas escolares
a las nuevas directrices educativas, sin recursos ni herramientas formativas
para ello. El presente estudio parte de un matrimonio de docentes segovianos
que vivieron estos cambios en sus experiencias profesionales. Desde sus
voces tratamos de analizar la formacién inicial que recibieron en el Gltimo
periodo del franquismo, conocer cémo vivieron los cambios de régimen
en su trayectoria profesional y examinar qué incidencia tuvo la transicion
democratica en sus formas de ensefar a partir de aquel periodo. A través del
método biografico-narrativo, asentado en dos historias de vida, Ilegamos a
conocer cémo fueron vividos determinados hechos histéricos caracteristicos
de la Transicion en el aula; los problemas que tuvo que enfrentar un colectivo
docente ideologizado en el nacionalcatolicismo para adaptar sus ensefianzas
a los principios democraticos; y las dificultades que se presentaron en las aulas
para adecuar la educacién a los cambios que proponia la Ley General de
Educacién de 1970.
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BEING A TEACHER IN THE SPANISH TRANSITION (1970-1985). THE
TESTIMONY OF A MARRIED COUPLE OF TEACHERS FROM SEGOVIA

ABSTRACT: The General Education Law of 1970 was a turning point
in Spanish educational history and laid the foundation for a democratic
educational model. Many teachers educated under Franco’s regime had to
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adapt their teaching and school practices to the new educational guidelines,
without the appropriate resources or training tools to do so. This study is based
on the testimony of a married couple of teachers from Segovia who experienced
these changes in their early professional experiences. Based on their voices,
we intend to analyse their initial training received in the last period of Franco’s
regime, find out how they lived the changes in their professional career as well
as examine the impact of the democratic transition on their teaching methods
from that period. Through the biographical-narrative method based on two life
stories, we get to know how some historical events, which were characteristic
of the Transition, were experienced in the classroom; the problems that an
ideologized teaching group in National Catholicism had to face in adapting
their teachings to democratic principles; and the difficulties that emerged in
the classrooms in order to adapt education to the changes proposed by the
General Education Law of 1970.
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1. EDUCACION EN TIEMPOS DE TRANSICION

El Gltimo tercio del siglo XX fue un periodo caracterizado por el cambio, el des-
encuentro y las tensiones a nivel politico en Espafia. La Transicion marco el final de
una dictadura impuesta violentamente tras la Guerra Civil (1936-1939) y el comienzo
de un periodo democratico, en el que se hacian visibles las secuelas ideolégicas de
un pasado sangriento. La sobrecarga ideoldgica se manifesté en todos los ambitos
sociales. De ella, tuvieron que despojarse las fuerzas politicas para poder dar paso
pacificamente a un cambio de régimen con vocacion de permanencia, marcado por
la improvisacién politica (Puelles, 2008; Hernandez, 2008).

La educacion no fue ajena al caracter evolutivo y gradual que determiné el cami-
no hacia la democracia en estos anos y se convirtié en uno mas de los focos ideol6-
gicos en los que se hizo visible la pugna entre el tradicionalismo y la renovacién. La
falta de consenso, desde la década de los sesenta, en relacién con cuestiones como
la introduccién de la coeducacion en las Escuelas Normales, la flexibilizacion en
la separacién por sexos o el consentimiento para que las maestras ensefiaran en los
colegios masculinos, fueron la antesala del revulsivo producido a finales de la déca-
da. Cuando en 1968 tomé posesion de la cartera de Educacion y Ciencia el ministro
José Luis Villar Palasf, se impuso la conviccién de que el sistema educativo debia ser
reformado en su totalidad. El Libro Blanco de la Educacién de 1969, enfrentaba en
su primera parte a la Administracién con su propio pasado, criticando la estructura
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educativa existente y los problemas acuciantes que afrontaba. La segunda parte, sen-
taba las bases renovadoras sobre las que debia inspirarse la reforma educativa, tales
como la implantacién de una educacion basica, gratuita y obligatoria, la superacién
de las desigualdades educativas entre ntcleos rurales y urbanos, la implantacion de
un Unico Bachillerato polivalente, la consideracién de la formacién profesional como
modalidad educativa vinculada tanto al mundo laboral como al educativo o el acce-
so a la Universidad sin discriminaciones (Puelles, 2010; Beas, 2010).

La Ley General de Educacién y Financiamiento de la Reforma Educativa (LGE),
sancionada el 4 de agosto de 1970, supuso una ruptura con el esquema centenario
de la Ley Moyano y fue una clara apuesta por la democratizacion de la ensefianza,
respondiendo a las demandas de una sociedad cambiante como la espafiola del mo-
mento (Cruz, 2016). Aunque la Ley Villar Palasi cont6 con las criticas de los secto-
res integristas del franquismo, permiti6 la generalizacién de la educacién primaria,
promovié la incorporacion de la comprensividad, aposté por superar la dualidad
del Bachillerato, asumié la formacién profesional desde la consideracion laboral y
educativa y consagré la autonomia universitaria (Puelles, 2008; Gonzdlez, 2016). La
urgencia en la renovacién del curriculum, asi como la introduccién de nuevos méto-
dos y técnicas de ensefianza hizo florecer una renovacién pedagégica que dio paso a
la modernizacion del sistema educativo espafiol de finales de siglo (Gonzélez, 2002).

Desde entonces, ha merecido toda suerte de estudios la Iinea de investigacion
centrada en la educacién durante el periodo de la Transicién. Hasta el momen-
to se han elaborado trabajos vinculados con la politica educativa (Tusell, 1997;
Puelles, 1999; Milito y Groves, 2013; Gonzalez-Moreno, 2019); la formacion del
magisterio en clave de género (San Roman, 2007; Gonzalez, 2013; Gonzélez y
Martin, 2016; Robles, 2018); las experiencias destacadas de docentes en el entorno
rural (Garcia, Garcia y Vilches, 2016; Groves, 2011a; Groves y Gonzdlez, 2019);
o la participacion sindical del colectivo docente y su implicacién en la renovacién
pedagogica (Fernandez, 2015; Groves, 2008, 2011b, 2017; Hernandez y Gémez,
2016). En este repaso por las principales lineas de investigacion hay que destacar
como Gltima contribucién el excelente monografico que aparece en el nimero
14 de la revista Historia y Memoria de la Educacion, en el que se estudia la Ley
General de Educacion de 1970 de forma amplia y se da visibilidad a testimonios
de protagonistas directos de esta reforma educativa. Entre los testimonios destacan
los de los tres maestros que se presentan en el nimero —Alicia Lépez Pardo, José
Marfa Rozada Martinez y Alejandro Tiana Ferrer—, por el interés que despiertan para
nuestra investigacion.

Estas investigaciones han dado cuenta del compromiso docente con el modelo
escolar que se propugnaba en el articulo 27 de la Constitucion Espafiola y los pro-
yectos renovadores que surgieron en el florecer de la democracia. Sin embargo, no
son muchos los trabajos que analicen cémo fueron percibidos los cambios politicos
y educativos por aquellos docentes que, educados en el franquismo, vivieron la
Transicion en su acontecer profesional. El presente estudio, asentado en una pers-
pectiva de género, parte del testimonio de un matrimonio de maestros segovianos
para: a) Analizar cémo fue su formacion inicial en el periodo de la dictadura; b)
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Conocer cémo vivieron los cambios de régimen en su trayectoria profesional; y c)
Examinar qué incidencia tuvo la Transicion en sus formas de ensefiar a partir de
aquel periodo.

2. APUNTES METODOLOGICOS

La presente investigacion, de corte cualitativo, se enmarca en la metodologia bio-
grafico— narrativa. Este modelo de investigacién, que parte de la experiencia, permite
conocer cémo los seres humanos experimentan ciertos acontecimientos de la his-
toria a partir de un proceso de reflexién (Clandinin y Conelly, 2000). La investiga-
cién narrativa se utiliza frecuentemente en estudios relacionados con la educacién
y especialmente en aquellos que pretenden orientar la bisqueda de interpretaciones
sobre el trabajo docente (Bolivar, 2014). Esta metodologia resulta pertinente cuando
tratamos de investigar los cambios producidos a nivel politico e institucional y cémo
estos han influido en la vida de los docentes y la practica del aula (Goodson y Lind-
blad, 2011).

Partiendo de estas premisas, el estudio se concreta en la historia de vida de dos
maestros segovianos educados en el franquismo, que vivieron sus primeras experien-
cias profesionales en los albores de la transicién a la democracia. Tomando como
referencia a Ruiz (1999), podemos afirmar que nos basamos en la reminiscencia,
pues centramos nuestra mirada en la reconstruccion de una parte de la historia vital
de estos dos maestros.

Las historias de vida se confeccionan a partir de doce entrevistas individuales
semiestructuradas (Kvale, 2011) con una duracién aproximada de una hora y media
cada una, que fueron realizadas en la primavera de 2020. Trabajamos con un guion
de 80 preguntas, organizadas en bloques de contenido correspondientes con mo-
mentos clave de la biografia. Dichas preguntas se han ido ampliando para ahondar
en la badsqueda de informacién de interés. Las entrevistas se grabaron en audio y se
transcribieron textualmente para aumentar la fiabilidad del estudio y facilitar su ana-
lisis (Gibbs, 2018).

Los testimonios han sido completados con un andlisis documental, que nos ha
permitido profundizar en el contexto descrito y triangular los datos recabados (Bis-
querra, 2004). Este analisis se ha centrado en fuentes legislativas, datos de archivo,
asi como documentos personales que los participantes han querido compartir, como
fotografias, cuadernos, libros de calificaciones y otros enseres personales.

Tras un primer andlisis de los datos se presentan tres categorias emergentes,
surgidas de referenciales significativos a partir de la propia indagacién (Elliot,
1990), que se repetian en las dos historias de vida: la formacion inicial recibida
durante la etapa de la dictadura, la percepcién sobre los cambios de régimen en
su trayectoria profesional y la incidencia que tuvo la transicién democratica en
sus formas de ensefiar a partir de aquel periodo. Para su obtencién hemos segui-
do las indicaciones de Ryan y Bernard (2003), realizando primero un conteo de
palabras recurrentes en los testimonios y después un andlisis de codigos a través
de la induccién analitica.
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Tras la configuracion del sistema de categorias, a través de la herramienta Atlas.ti
hemos codificado fragmentos de texto vinculados con dichos nicleos. Esta operacion
nos ha permitido reducir datos, descubrir nuevos cédigos, crear subcategorias, y esta-
blecer relaciones entre ellas. Dichas secuencias han sido clave para la interpretacién
de resultados y la redaccion del informe. En el mismo, atenderemos a dichos nicleos
intercalando verbatims de las entrevistas con las palabras de los propios investiga-
dores. Pasamos a conocer a los protagonistas de la investigacion para que el lector
pueda situar sus voces en el informe.

Notas biograficas de los protagonistas del estudio
José Luis, hijo de un maestro soriano

José Luis naci6 en el afio 1945 en Valdemaluque, un pueblo agricola de la provincia
de Soria. Su padre era el maestro de la localidad y su madre era ama de casa. Comenzé
su escolaridad en la escuela del pueblo que le vio nacer. Estudié Bachiller de forma i-
bre y realizé los exdmenes finales en el instituto de Aranda de Duero (Burgos). Cursé su
formacién inicial en la Escuela Normal de Magisterio de Valladolid entre 1962 y 1965.
Aprobé las oposiciones en mayo de 1966 y su primer destino fue Medina del Campo,
en 1967. En ese mismo curso académico fue trasladado a Mojados (Valladolid). Su ter-
cer destino fue una escuela de educacion especial vallisoletana en la que no se sentia
cémodo por falta de formacién. Solicit6 el traslado y le destinaron a la Escuela Aneja
de Valladolid, centro en el que no llegé a terminar el curso escolar. Su primer destino
como maestro definitivo fue en Almonte (Huelva). A este destino se incorporé justo
después de casarse. Después de dos anos en el destino onubense, José Luis volvi6 a
solicitar traslado y le destinaron a Cuéllar (Segovia), al recién construido Colegio Santa
Clara, centro en el que trabajé hasta su jubilacién, en 2005.

Rita, maestra nacida en una familia de labradores

Rita nacié en 1948 en el pueblo agricola vallisoletano de Megeces. De padre
l[abrador y madre modista, empezd su escolaridad a la edad de cuatro anos en la
escuela de su localidad natal. Su referente profesional fue la maestra que le acom-
pané durante su escolaridad y que convenci6 a sus padres para que continuara su
formacion tras el periodo obligatorio. Preparé Bachiller de forma libre y se examiné
de las segundas ensefianzas en Valladolid y Madrid. Ingres6 en la Escuela Normal
de Magisterio de Valladolid en el afio 1966 y aprobé la oposicién en 1970, siendo
su primer destino Almonte (Huelva). Tomo posesién como propietaria provisional
por derecho de consorte’, tras casarse con José Luis. En aquel centro onubense, Rita
se encargaba de la educacion de las nifias y José Luis de la de los nifos, junto con
otro matrimonio de maestros. Tras dos ainos en Almonte, los protagonistas vuelven a
Segovia e imparten docencia en el Colegio Santa Clara de Cuéllar. Rita ejerce en este
centro hasta su jubilacién, en 2008.

1. Este derecho, de cardcter preferencial para los funcionarios, otorga a quienes lo ostentan, en
virtud de la existencia de un vinculo conyugal, una ventaja posicional en los concursos de provision de
puestos de trabajo entre diferentes localidades. El derecho aparece recogido en la jurisprudencia espafiola
desde el siglo XX (Gamir, 1992).
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3. ANALISIS DE DATOS

3.1. El recuerdo de la Formacién Inicial en el franquismo

En las primeras entrevistas con los participantes, ambos coinciden en explicar que
no era frecuente la continuidad de estudios de los jévenes mas alld de la etapa esco-
lar, pues la mayoria de las familias necesitaban la mano de obra de los jévenes para
subsistir (Sonlleva, 2018). En el caso de las mujeres, estas posibilidades se reducian
alin mas. El propio Régimen descalificaba a aquellas jovenes que pretendian estu-
diar Bachillerato y defendia su rol tradicional dentro del hogar (Flecha, 1989). Rita
y José Luis continuaron su formacion tras el periodo obligatorio, gracias a la apuesta
decidida de sus familias por su educacién. Dadas las condiciones del momento y el
contexto de partida, ambos protagonistas no fueron al instituto. Prepararon el Bachi-
[lerato de forma libre y se presentaron a los exdmenes finales.

Yo no fui al instituto. Me dijeron mis padres que si queria ir a estudiar a
los 12 afos con un maestro que preparaba bachilleres. A los 12 me sali de la
escuela y fui a estudiar con este maestro. Hice ingreso, primero de Bachiller,
segundo y tercero y, después cuarto y revalida en Madrid (...). Te examinaban
libre, es decir, que te ibas a examinar de todas las asignaturas en dos dias en
junio. Habfa un instituto para las nifias y otro instituto donde se examinaban
los nifos y te examinabas de todo. Aprobé cuarto y revalida, porque entonces
para hacer Magisterio exigian solamente el Bachiller Elemental, que era cuatro
afios de Bachiller y la revélida y podias ya hacer ingreso de Magisterio (Rita).

Rita explica que, tras el Bachillerato, decidi6 estudiar Magisterio por vocacién y
por la admiracién que siempre tuvo hacia su maestra. Desde su testimonio se aprecia
la influencia que tuvo en el franquismo la figura de la maestra para las nifias de zonas
rurales, convertida en modelo de referencia profesional.

Me habia criado en un pueblo pequeiio y cuando iba de pequefia a la
escuela, pues me fijaba mucho en las maestras y me fijaba mucho hasta en su
estilo de vestir y de como iban vestidas, de como explicaban y entonces ad-
miraba mucho yo a las maestras y por eso siempre decia que iba a ser maestra
cuando fuese mayor (Rita).

José Luis relata que tras terminar la escolaridad primaria fue formado por su pro-
pio padre para preparar los exdmenes de Bachiller de forma libre. Decidié realizar
estos estudios porque su hermano estaba cursando la titulacién de Farmacia y las pro-
fesiones de sus padres (maestro y ama de casa) no permitian costear otra formacion
superior en la familia. El protagonista pudo beneficiarse por el empleo de su padre
de una beca de formacién que ofrecia el Frente de Juventudes para aquellos jovenes
cuyas familias no tenfan suficiente poder adquisitivo (Vifao, 2014).

Cuando fui a estudiar, mis padres tenian un poquito de miedo, porque iba
mucha gente con el Bachiller Superior, sabes, y claro, iban mejor preparados
que yo. Ademas, mira, me dieron una beca... recuerdo de 12.000 pesetas de
entonces, para estudios de Magisterio y entonces estudié muchisimo y, bueno,
hice la carrera sin ningln suspenso. Te la daban para ayudarte en los estudios,

Contextos Educ., 29 (2022), 155-170 160



SER DOCENTE EN LA TRANSICION ESPANOLA (1970-1985). EL TESTIMONIO DE UN MATRIMONIO...

porque mi padre era maestro y tenfamos esa posibilidad. El sueldo suyo era
poco y preparaba a 30 bachilleres en horario fuera de la escuela para ayudar-
me (José Luis).

Ambos recuerdan con entusiasmo su experiencia educativa en la Normal Valliso-
letana durante los afios 60. Explican que los estudios de Magisterio eran exigentes
para ellos, pues hasta 1967 no se exigi6 el Bachillerato Superior para acceder a esta
formacion y la falta de conocimiento favorecié que vivieran esta exigencia en mayor
grado?. Desde sus testimonios vemos que, en las Normales, al finalizar la década de
los setenta, ya habia profesores de ambos sexos que impartian docencia a hombres
y mujeres.

Los profesores se preocupaban mucho de nosotros en el aspecto social,
en el comportamiento... tenfan una preocupacién enorme. Ellos nos unifor-
maban, porque entonces ibamos todos con una chaqueta azul con el escudo
de la Escuela Normal de Magisterio de Valladolid y... qué mas cosas te podria
decir... recuerdo que habia un chico de una familia muy humilde, que le
preguntaba la profesora de Pedagogia si comia bien... y le llevaba bocadillos.
La formacién era muy dura. Me acuerdo de mi profesora de Pedagogia, de mi
profesor de Musica que era muy duro, muy duro. Ademas, que, joye!, yo no
tenfa ninguna nocién de mdsica del Bachiller y, era muy duro. También me
acuerdo de mi profesor de Matemdticas, que era el director de la Normal,
Isidoro Salas®; de mi profesora de Filosofia, Dona Candida Velasco, una mujer
soltera, pero buenisima (José Luis).

Sin embargo, el alumnado era educado en espacios diferenciados en funcién del
sexo y tenfan un plan de formacién diferenciado.

En la Escuela Normal de Magisterio, a la derecha estaban las chicas y a la
izquierda los chicos. lbamos solo las chicas a la clase, jeh! Eran los mismos
profesores, pero los chicos estaban a la izquierda y las chicas a la derecha.
No te dejaban ir a las aulas de los chicos (...). Luego, a la salida, alguno que
hablaba: “;qué tal?”. Yo ya tenfa novio cuando empecé a estudiar Magisterio,
que era José Luis, pero no nos relacionabamos nada con chicos alli. En la orla,
al finalizar la carrera, pues estamos, claro, los chicos y las chicas, pero con
algunos yo no he hablado nunca, estaba mal visto (Rita).

De acuerdo con el testimonio de ambos protagonistas, en la formacién tenian un
papel fundamental la Religion, la Pedagogia y las Practicas Profesionales. Ademas, se
priorizaba el aprendizaje memoristico.

2. Tras la Guerra Civil, la formacién del Magisterio pierde la consideracién de formacién
universitaria que tenfa el Plan de Estudios de 1931. Ambos maestros estudian en el Plan de 1950, que
exige el ingreso con cuatro cursos de Bachillerato aprobados y consta de tres cursos en la Normal
que terminan con un examen de revélida. Tras esta formacién, que inclufa materias como Formacion
Religiosa-Moral, Politico Social, Educacién Fisica o Cultural General, los profesionales realizaban un
examen de oposicion.

3. Isidoro Salas Palenzuela fue director de la Escuela de Magisterio “San Pedro Regalado” de
Valladolid y coordiné los estudios de Magisterio en toda Espafia durante unos afos, siendo, ademds, uno
de los precursores del Plan del Magisterio de 1967.
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Recuerdo una profesora de Pedagogia muy mayor, muy mayor y de Historia
también era muy mayor la profesora, pero explicaban bien. Y luego ya, pues
mucho estudiar, porque era todo memoria, memoria..., de Historia, Filosoffa,
Ontologia, Pedagogia... Era todo memorizar mucho. Alli no se reflexionaba, se
memorizaba para el examen y ya estd (Rita).

Los ejercicios espirituales con los jesuitas, como nos cuenta José Luis, a los que
los futuros maestros iban antes de Semana Santa para “enriquecer su espiritu” y la
formacién que proponia la Seccién Femenina para las maestras son actividades re-
cordadas en su paso por la Normal.

Ademas, tenfamos Labores y en segundo de Magisterio teniamos que ir a
un albergue. Entonces existia la Seccion Femenina, que era una organizacion,
pues con chicas afiliadas, que iban por los pueblos también. Nosotros las reci-
biamos alli e iban también, que se Ilamaban “La Catedra” de Seccién Femeni-
na. En mi pueblo también iban a ensefar a la juventud, a chicas, a coser..., a
ser amas de casa entonces. Nosotras, entonces, teniamos que ir a un albergue
y fuimos en el mes de junio. Yo concretamente fui a Cervera de Pisuerga y en-
tonces habia mandos alli, chicas que eran un poquito mayores que nosotras,
porque yo ya tenia, 19 afios o 20. Estdbamos alli y nos ensenaban a cosery...,
bueno, también iba un cura y nos daba clases. Ibamos todos los dias a misa
y nos ensefnaban jotas, muchas actividades teniamos y, por las noches hacfa-
mos una especie de reuniones alli con historias, que lo [lamabamos “fuego de
campamento” (Rita).

La finalizacion de los estudios de Magisterio llevard a ambos protagonistas de
vuelta al pueblo para preparar sus oposiciones. Los hijos de los maestros tenian algu-
nos beneficios respecto al resto de opositores, como explica José Luis:

En las oposiciones existia un privilegio que tenfan los hijos de maestros que
era que habfa unas plazas que se llamaban “volantes”*. Las plazas volantes
consistian en que, si t no sacabas en las oposiciones la nota suficiente para
aprobar (porque ya sabes que ahi, bueno, no se trata solo de aprobar, sino de
aprobar con mas nota que los demas) podias trabajar. Cuando yo me examiné
salieron seis plazas para volantes y nos presentamos tres hijos de maestros,
pero no ocupé esa plaza. Yo saqué plaza en la oposicion (José Luis).

Rita vivio esta etapa de oposicion de forma diferente a José Luis, pues estaba a la
espera de contraer matrimonio con el ya maestro en ejercicio. Una vez aprobada la
oposicion, su primer destino lo obtuvo como consorte en Huelva.

En enero de 1970 me examiné del primer ejercicio y después en febrero del
segundo, que eran escritos, y el oral el dia 22 de mayo y entonces, pues nada,

4. Las plazas vacantes de escuelas volantes estaban reservadas para hijos o huérfanos de maestros
nacionales, Catedraticos, Profesores de Escuelas de Magisterio o Inspectores de Ensefianza Primaria en
activo o jubilados. Los opositores con esa condicion debian hacerlo constar en su solicitud para disfrutar
de este derecho. Se les permitia ser aprobados siempre que por el conjunto de sus tres ejercicios de
oposicién alcanzaran una puntuacién minima de 15 puntos para ocupar las Escuelas Volantes anunciadas
en la provincia (Decreto 21 de diciembre de 1951. Publicado en el BOE de 2 de enero de 1952)
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yo ya aprobé las oposiciones y me casé. Ahi ya se cort6 todo. El ya era profe-
sor definitivo (...) y cuando me casé adquiri el derecho de consorte. Consorte
queria decir que, si estabas casada con un maestro, te daban plaza fija (...). En
aquellos anos, los maestros estabamos bien considerados (Rita).

Su testimonio es la prueba fehaciente de que, a las puertas del final de la dicta-
dura, el Magisterio y la propia sociedad seguian manteniendo viva la esencia de la
politica franquista.

3.2. Cambio de régimen en la trayectoria profesional

Los datos analizados revelan una serie de problemas educativos que se reflejan al
finalizar la dictadura franquista. Los protagonistas mencionan entre ellos la carencia
de centros con condiciones 6ptimas para la docencia, la falta de recursos, la escasa
preocupacion de los inspectores por los problemas educativos (especialmente en
zonas rurales) y la casi ausente relacion familia-escuela.

Las relaciones con las familias eran escasas en aquellos entonces, es decir,
que... entonces no habia asociacién de padres..., no sé..., si alguna madre
tenfa un problema muy serio con el hijo, pues..., pero una, esporadicamente,
pues venia a exponerte el problema, pero ni lo recuerdo, jeh!, ni lo recuerdo
(José Luis).

Ademas, en la practica educativa se hacian visibles otros inconvenientes que
condicionaron sus primeras experiencias profesionales al comienzo de la década
de 1970, como las amplias ratios de las escuelas publicas, las dificultades para el
tratamiento de alumnado con necesidades educativas especiales y los problemas que
presentaban los nifios al comenzar la escolarizacién, ante la ausencia de experien-
cias educativas previas.

No podias avanzar mucho, porque si tenian siete u ocho afios y estaban
leyendo la cartilla, primero, no sabia ninguna leer y después con la pronuncia-
cién, pues, también..., pero, bueno, ensenabas las oraciones, las oraciones...,
pues el Padre Nuestro, la Salve y las nifias decian verdaderas barbaridades al
pronunciar. Al rezar la Salve, pues, pfff..., decian unas cosas que ellas... Claro,
como pronunciaban mal no sabian lo que queria decir (Rita).

Sus palabras reflejan la ausencia de coordinacién entre profesionales y de un
proyecto comin en las escuelas, lo que producia un importante aislamiento e indivi-
dualismo por parte de los docentes.

Habia un director, que, bueno, se preocupaba de los temas del papeleo.
Entonces no habia ni proyecto educativo, ni programa... nada, nada, cada uno
se metia en su clase y que se las apafiara como buenamente pudiera (José Luis).

También describen en sus entrevistas cémo vivieron el horario de mafana y tar-
de en las escuelas en estos primeros afios de la década de 1970, que les permitia
pasar buena parte del dia con los escolares; y las llamadas “permanencias”, tiem-
pos extraescolares que pasaban los docentes con algunos estudiantes, cuyas familias
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estaban interesadas en reforzar la formacion de sus hijos y que los propios padres
costeaban.

En cuanto a la comunidad educativa, recuerdo que habia permanencias.
Permanencias era que, después de clase, los nifios se quedaban una hora, pa-
gandote una pequena una cantidad, es decir, una hora extra que, bueno, te la
pagaban ellos. Eso si que recuerdo que existia y si que se quedaban bastantes,
pagando una pequefia cantidad (José Luis).

La Ley General de Educacién se hizo eco de estas realidades y traté de promover
cambios significativos en el sistema escolar. Uno de los mds notorios para nuestros
protagonistas fue el establecimiento de la ensefianza obligatoria hasta los 14 anos.
Con la Educacion General Basica la escolaridad se dividié en dos etapas: la primera
se componia de cinco cursos y la segunda de tres. Los testimonios nos permiten com-
probar los acuciantes problemas que se presentaban en la formacién de los docentes
para impartir los Gltimos cursos de estas ensefianzas, carencias formativas que tuvie-
ron que suplir con el autodidactismo.

Noté cambios educativos cuando la EGB. El tema de la EGB, cuando nos
metieron séptimo y octavo. A mi me dio un poquito de miedo de cémo ibamos
a responder los maestros, que el nivel que estibamos dando era hasta sexto.
Entonces, claro, te metian séptimo y octavo, que eran primero y segundo de
instituto. Los maestros, pues, oye, la preparacién en las Escuelas Normales,
bueno, pues tampoco era excesivamente amplia, para dar esas cosas. Pero,
luego, en la practica, pues estabas funcionando con los niveles hasta sexto.
Entonces, la Fisica, no se daba Fisica hasta sexto. Entonces los conocimientos,
la Historia, el Lenguaje..., todas las asignaturas, pues, ya eran de un nivel su-
perior, pero ahi, los maestros respondimos muy bien, es decir, que nos prepa-
ramos los temas, hicimos ahi una labor (José Luis).

Los testimonios manifiestan como a pesar de producirse algunos cambios en los
centros a partir de la promulgacién de la LGE, las practicas escolares apenas variaron
hasta finales de la década de 1970. Las inercias del pasado frenaban el proceso (Gon-
zalez, 2013). Ambos protagonistas exponen que la religion era una practica habitual
en el aula e incluso aparecen en su memoria algunos recuerdos que nos permiten
comprobar el poder que tenia la Iglesia en materia educativa.

La religion estaba todavia a la orden del dia y solfan acudir religiosos para
afiliar a distintos chicos a los seminarios. En aquellos afos venia algin re-
ligioso para llevarselos a los colegios privados, venian a fichar chicos, jeh!,
que, por cierto, se fueron dos para la escolania del Valle de los Caidos como
cantantes. Les hacian pruebas de voz y se llevaron también a alguno para la
escolanfa del Valle de los Caidos, si. Vamos, y para colegios privados también
fueron alguno (José Luis).

Como explica Grana (2021), si bien la Iglesia presentaba en aquellos afios una ac-
titud mas favorable a la diferenciacién de competencias con el Estado, a la vez seguia
procurando no perder su situacion de privilegio en la ensefianza. Estos recuerdos
[levan a los maestros a verbalizar cémo en aquellos afios tenia un importante papel
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la escuela privada y seguia proliferando en Espafia el ndmero de centros que aco-
gian este tipo de ensefanzas, en los que se apostaba por una educacién segregada y
catdlica. Seran las reminiscencias de este pasado las que Ileven a los protagonistas a
recordar un acontecimiento significativo que marcé el cambio de régimen dentro y
fuera del aula: la muerte de Francisco Franco.

Con la muerte de Franco, yo lo mas trascendental que recuerdo fue que se
suspendieron las clases 4 o 5 dias. Ademas, recuerdo que la direccién del cen-
tro donde estaba, ya en Santa Clara (Cuéllar), nos mandé llevar corbata negra.

Los hechos ocurridos a partir de la década de 1970 iran abriendo camino a un
proceso de cambios en las escuelas, como veremos a continuacién.

3.3. Incidencia de la Transicion en la ensefianza y en el Magisterio

La promulgacién de la LGE y el final del régimen franquista abrirdn paso a una
etapa educativa cambiante en Espafia. La educacion pretendia responder a las de-
mandas sociales y nuestros protagonistas tendran un especial recuerdo en aquel pe-
riodo de las escuelas mixtas. Los docentes exponen que a partir de entonces no solo
cambiaron las practicas escolares gracias a la interrelacion entre sexos, sino también
los contenidos de la ensefanza “suprimiéndose temas de Formacién Politica y del
Espiritu Nacional, ya que al final de la dictadura iban perdiendo protagonismo” (José
Luis). Para Rita no solo fue influyente la supresion de materias politicas, sino la vo-
luntariedad de la asignatura de Religion, que produjo “un gran descenso a partir de
entonces de alumnos que elegian esta materia” (Rita).

Ademas, ambos maestros explican que para ellos supuso un hecho destacable la
introduccion en el aula de temas vinculados con los valores democréticos.

Se empezaron a tratar temas concretos sobre la democracia como: qué
es la democracia, amplio estudio de la Constitucion del 78, la figura de Rey
o las votaciones para elegir representantes en el Congreso, en el Senado vy al
Presidente del Gobierno y ministros. Ademaés, el dia de la Constitucion se vivid
con mucho interés y dedicacion. Se solian realizar numerosas actividades en
fechas proximas al 6 de diciembre (Rita).

Esta apuesta por la ensefianza de la democracia en el aula explica que el golpe de
Estado del 23 de febrero de 1981 fuera vivido con especial temor dentro y fuera de la
escuela (hecho que no ocurrié con la muerte de Franco).

No sabfamos qué iba a pasar el dia del golpe de Estado de 1981, provocé
mucha incertidumbre y bastante gente pensé que volviamos a tener otra gue-
rra. Este hecho fue motivo para que, como leccién ocasional, los nifios enten-
dieran lo que era un golpe de Estado (Rita)

La propia protagonista explica que esta apertura y el cambio de valores que se
vivié en el periodo de la Transicién en la escuela, también marcé una evolucién en
el reconocimiento de la mujer tanto a nivel social como profesional (Ballarin, 2001;
Gonzalez, 2013). José Luis no incidi6 sobre este tema en sus entrevistas, sin embar-
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go, un hecho destacable para él fue la mejora de los salarios de los docentes. Estas
mejoras salariales solo se producian si los maestros aceptaban mejorar su formacién,
inscribiéndose en actividades de formacién permanente. La apertura a las corrientes
renovadoras internacionales fue el revulsivo para la modernizacion del profesorado.
Sin embargo, amplios sectores de profesionales no parecian estar muy de acuerdo
con todos estos cambios. Desde sus palabras se dibuja como aquellas teorfas no ter-
minaban de calar en los docentes educados en la dictadura.

Hicimos bastantes cursos para cumplir..., que nos aumentaban el sueldo si
haciamos horas y nos daban para hacer los sexenios... Bueno, haciamos cur-
sos, que fbamos al Castillo (instituto de Cuéllar) y venian maestros de la zona
y, bueno, sobre todo de lenguaje, que eran los que mas me gustaban a mi y
si, haciamos cursos... Venian a darnos los cursos, venian alguien también a
hablar, pero como conferencias, charlas o asf, ya que eran como un poco mas
aburridos. A mi me gustaba asistir a cursos que supieran, los que nos daban
los cursos, lo que era un nifio y lo que era una escuela. Que algunos era todo
teoria y venian, yo no sé por qué venian a dar, que no me convencian mucho
(Rita).

Ademas, la Transicion trajo consigo un cambio en las relaciones entre la familia y
la escuela. Después de tiempos en los que ambas instituciones se encontraban ple-
namente separadas, la década de 1980 vera nacer un pequeno hilo de colaboracién
a través de las asociaciones de padres, aunque estas relaciones también presentaran
problemas en la practica.

Lo que recuerdo entre los anos 1979 y 1985 es que se dio participacién a
las familias en la comunidad educativa credndose el APA, que poco después
se llamé AMPA. En mi centro tuvo buen aspecto colaborativo de familias y
profesores, pero su utilidad fue escasa (José Luis).

Las transformaciones ya se hacian presentes en la escuela en la década de los
ochenta, pero no serd hasta la llegada de la LOGSE, cuando verdaderamente se pro-
duzca “una efectiva igualdad de oportunidades y mejores respuestas a las altas tasas
de fracaso y abandono escolar, de una escuela mas democratica, con mas autonomia
del profesorado” (Cabrera, 2007, p. 167).

4. DisCUSION Y CONCLUSIONES

A tenor de los datos presentados, hemos comprobado cémo nuestros protago-
nistas tenian diferentes intereses por los estudios del Magisterio en funcién de sus
experiencias personales y del género. Desde el testimonio de Rita se visibiliza esa
vocacién femenina hacia la educacién de la infancia, que no aparece reflejada en
el relato de José. El docente manifiesta que no fue la vocacion, sino la imposibilidad
de pagar otros estudios mejores, lo que le llevé a elegir la carrera docente. La forma-
cién inicial para ambos docentes estarda marcada por el memorismo, la segregacién
por sexos y el desajuste entre lo cultural y lo profesional, aspectos que incidiran en
sus primeras experiencias profesionales. Sin embargo, las carencias formativas no se
veran especialmente reflejadas en el aula, pues, como explican los protagonistas, la
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consideracion social del maestro era alta y, aunque habian mejorado las condiciones
de alfabetizacion, los docentes seguian siendo modelos de cultura para el resto de la
poblacion.

Respecto a los cambios profesionales que vivieron los docentes en el periodo de
la Transicion, se evidencia que a pesar de que la legislacién apostaba por una mo-
dernizacién del sistema educativo, la realidad en las aulas era diferente. La relacién
familia-escuela era escasa y las practicas religiosas eran recurrentes en centros publi-
cos, hechos que corroboran la rémora de muchos docentes educados en la dictadura
que no se adaptaban a los nuevos tiempos. A algunos les faltaba el compromiso con
el cambio (Gonzélez, 2013). Sin embargo, como explican los propios protagonistas y
también expone Tiana (2021), otros profesionales contaban con el empuje necesario,
con buenas ideas, con ganas de mejorar la educacion. Esa voluntad permitié poner
en practica nuevas actuaciones en materia educativa.

Esta buena predisposicién chocaba, no obstante, con algunos hechos como la
existencia de “permanencias” y ciertos problemas de recursos en los centros, as-
pectos que pusieron en tela de juicio la ensefanza publica y sus presupuestos en
aquel periodo (Hernandez, 2008). Sin embargo, a pesar de los problemas que se
presentan en la escuela puiblica en los afios 70, lo cierto es que a finales de la dé-
cada perdieron protagonismo los contenidos vinculados con la “Formacién Politica
y el Espiritu Nacional” y también los religiosos. En su lugar se presentan cuestiones
relacionadas con los valores democréticos y tienen incidencia en el espacio edu-
cativo los acontecimientos politicos que marcaron este periodo, aspectos que tra-
taban de superar los males endémicos de un modelo educativo que se encontraba
completamente desfasado de la vida social. Esta conclusion nos lleva a confirmar
que el cambio de régimen si incidié de forma determinante en los contenidos de la
ensefianza (no tanto en la metodologia).

Pero no solo afect6 a la ensefianza, sino que también tuvo su repercusién en
el colectivo docente. Las mejoras en la cualificacién del profesorado, gracias a los
cursos de formacién permanente, y el aumento del salario, ayudaran al magisterio a
adaptarse a las necesidades educativas y a los cambios de los nuevos tiempos.

Las voces de los protagonistas de este estudio también son claves para seguir
analizando la influencia del género en la educacién en este periodo. A través de los
testimonios se observa que, si bien en los afios setenta se trataba de transmitir un
mensaje igualitario entre hombres y mujeres, algunos docentes ejemplificaban con
sus trayectorias lo contrario. Los sesgos de género, las creencias y los estereotipos se-
guian perviviendo en la sociedad y la escuela era reproductora de esas desigualdades
(Ballarin, 2001).

No queremos terminar sin mencionar algunas limitaciones de este estudio. Entre
ellas destacamos la contextualizacion de los datos que sustentan estas conclusiones
y de las propias biograffas de nuestros protagonistas. La recogida de nuevos relatos
docentes enmarcados en otras provincias o de narratorios de maestros comprome-
tidos con la renovacion pedagégica podrian complementar los resultados que aquf
presentamos.
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