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RESUMEN: Desde un enfoque biopsicosocial, integral, multidimensional y dindmico
de las altas capacidades intelectuales, el objetivo del estudio es comprender la
situacién educativa de los estudiantes con altas capacidades intelectuales de
segundo grado de educacion general basica del cantén Guano, parroquia la Matriz.
Se aplicé varias pruebas para identificar a la poblacién con altas capacidades
intelectuales; ademas de conocer sus caracteristicas sociodemograficas, aptitudes,
intereses y estilos de aprendizaje. Finalmente, se plante6 un portafolio total de
talentos y se sugiri6 algunas estrategias individualizadas para el acompafamiento
educativo. La investigacién sigue una metodologia mixta, cuantitativa y cualitativa,
siendo un estudio descriptivo, observacional y transversal. De una muestra de 93
estudiantes entre los 6 y 7 afos, se identifico que el 12,9 % presentaron una
capacidad intelectual superior. Entre los resultados més significativos destacan que
el 2,2 % de los estudiantes presentan superdotacion; el 4,4 % talento simpley el 8,6
% talento compuesto. El rendimiento académico estd asociado significativamente
con la creatividad y el coeficiente intelectual, con una relacién positiva para ambas
variables. Cada estudiante presenta un perfil Gnico de aptitudes, intereses y estilos
de aprendizaje, evidenciandose la singularidad del ser humano y la necesidad de
brindar un acompafamiento educativo individualizado.
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IDENTIFICATION AND EDUCATIONAL SUPPORT FOR CHILDREN
WITH HIGH INTELLECTUAL ABILITIES

ABSTRACT: From a social, comprehensive, multidimensional, and dynamic
approach to high intellectual abilities, the objective of this study is to understand the
educational situation of students with high intellectual abilities in the second grade
of basic education in La Matriz parish. Several tests were applied to identify the
population with gitness, as well as their sociodemographic characteristics, aptitudes,
interests and learning styles. With the construction of a portfolio of talents some
individualized strategies for educational support were suggested. The research
follows a mixed methodology, with a descriptive, observational, cross-sectional and
applied study. Form the sample of 93 students around the age of 6 and 7 years, it
was identified that 12.9% presented a superior intellectual capacity. Among the most
significant results, it stands out that 2.2% of the students’ present giftedness; 4.4%
simple talent and 8.6% compound talent. Academic performance is significantly
associated with creativity and IQ, with a positive relationship for both variables. Each
of the students presents a unique profile of aptitudes, interests and learning styles,
evidencing the uniqueness of the human being and the need to provide
individualized educational support.
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EXTENDED ABSTRACT

Understanding high intellectual abilities is complex since there are different theories and
models that attempt to explain intelligence. During this journey experts have moved away
from the monolithic and psychometric approach which consider intelligence as a
measurable attribute that only reflected the amount of knowledge and was expressed in the
IQ obtained in standardized tests, requiring a score equal to or greater than 130. To adopt
a comprehensive, multidimensional and dynamic understanding of intelligence that takes
into account intellectual, socio-affective and sensory-motor capacity as well as curiosity,
creativity, and the social and cultural environment.

Among the most significant models that explain the high intellectual abilities from a
multidimensional approach are the three-ring model by Renzulli and the triadic
interdependence model by Monks. Gagne's ideas helped to differentiate between
giftedness (innate and outstanding ability without prior training) and talent (mastery of
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previous development competencies). It is also important to highlight the emotional sphere
in high abilities. Silverman and Dabrowski explain that the way people with high
intelligence abilities see the world is complex and intense; they think and feel in a different
way from their peers. As a result there is an asynchrony development between intellectual
capacity and emotional abilities.

Considering that there are highly gifted students in the classroom, it is necessary to know
how to identify them to provide appropriate educational support. With a test, giftedness is
defined as an intellectual capacity equal to or greater than the 75th percentile in all areas
of intelligence: creativity, logical reasoning, perceptual management, verbal reasoning,
memory, fluid reasoning and visuospatial ability. Whereas, a talent is identified when the
percentile scores is equal to or greater than 90 in one or more intellectual aptitudes, without
needing to be in all of them as in the case of giftedness. A simple talent is present in one
aptitude and a complex talent is present in more than one. Identifying high abilities in early
childhood can be a challenge because children are still in a stage of constant development.
However, tests must be applied as a way to predict high abilities and to provide valuable
information about the student, so it is possible to create a long-term learning path that
nurtures these skills.

Regarding support strategies at the educational level in Ecuador, since 2016, students with
high intellectual abilities have been included as part of the group of special educational needs
not associated with disability. The Ministry of Education mandates that schools must establish
curricular measures, both ordinary and/or exceptional. Ordinary curricular measures include:
ability- or interest-based grouping; curriculum adaptations including notification in time,
content, difficulty of activities and the possibility of extracurricular work; collaborative work
where students with ACI offer their help to their classmates; and the participation of internal
and external professionals who facilitate learning strategies and train teachers. On the other
hand, exceptional curricular measures are the reduction of the school period and the Renzulli
school-wide enrichment model. This program is composed of three components: i) a total
talent portfolio in which the aptitudes, interests and learning styles are recorded to decide on
the type of opportunities that should be provided to the students, ii) curriculum modification
and differentiation techniques to adjust learning levels so that students are challenged,
boredom is eliminated, and participation is motivated; and iii) enrichment of learning and
teaching, which can be offered in three levels. Level 1 enrichment stimulates current interests
and promotes new ones. Level 2 enrichment involves developing cognitive thinking
processes, affective processes, advanced research skills, and communication skills. Level 3
enrichment focuses on thinking, feeling, and acting like a professional, such as through
research activities and the production of creative works.

The objective of this study is to understand the educational situation of students with high
intellectual abilities in the second grade of basic education in La Matriz parish. With the
construction of a portfolio of talents some individualized strategies for educational support
were suggested.

The research follows a mixed methodology, with a descriptive, observational, cross-
sectional and applied study. The population consists of second-grade students of general
education from Guano canton, La Matriz parish, who were enrolled during the 2020-2021
school year and regularly attended classes, with a minimum age of six chronological years.
A total of 105 students were enrolled in the three existing schools, 2 fiscal schools and 1
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fiscomisional. A simple random probabilistic sampling method was carried out using the
Epidemiological Analysis of Tabulated Data (EPIDAT) program to ensure the
representativeness of the sample and avoid bias. The resulting sample size was 93 students,
comprising 52 boys and 41 girls.

The instruments used in this study include a sociodemographic questionnaire, the Raven’s
Progressive matrices test, WISC-V Children's Intelligence Scale-V and CREA-C. These
instruments were applied in two stages. First, the Progressive Matrices Test was applied to
detect signs of high intellectual abilities individually through the Zoom virtual platform with
the collaboration of parents or caregivers. Due to the COVID-19 pandemic, all initial
meetings were virtual and the instruments were adapted to digital formats. In a second
stage, the WISC-V and the CREA were applied in person to the students who showed signs
of ACI to confirm who presented them according to cognitive abilities, IQ and creativity.

For the data analysis, the IBM SPSS Statics Base 22 software was used to find the descriptive
statistics (frequencies and percentages) and the relationship between quantitative variables:
IQ, creativity and academic average. Qualitative data from the interviews were analyzed
using content analysis. Each interview was transcribed to code the information, obtaining
4 large categories: aptitudes, interests, learning styles and motivation. The learning styles
category was subdivided into 2 subcategories: instructional style and expression style.

From the sample of 93 students around the age of 6 and 7 years, it was identified that 12.9%
presented a superior intellectual capacity. Among the most significant results, it stands out
that 2.2% of the students present giftedness; 4.4% simple talent and 8.6% compound talent.
Academic performance is significantly associated with creativity and IQ, with a positive
relationship for both variables.

Results indicate that the primary aptitudes and interests of this group of students with high
abilities are related to mathematics, language, and cultural and artistic education. Their
main instructional style is independent learning, which, according to the literature, is
characteristic of individuals with high intellectual abilities. Regarding forms of expression,
oral and artistic expression are preferred. It is important to emphasize that each student
exhibits a unique profile of aptitudes, interests, and learning styles, highlighting the
uniqueness of each individual and the need for individualized educational support.

Despite the existence of ministerial and instructional agreements for the educational
attention of students with high intellectual abilities, these public policies are not
implemented effectively. Parents report a lack of identification and educational support for
their children. Therefore, collaborative work among families, the Ministry of Education,
teachers, and students is essential.

1. INTRODUCCION

Comprender las Altas Capacidades Intelectuales (ACI) requiere indagar acerca de
la amplitud de su significado, el cual ha sido abordado desde varios paradigmas y
enfoques, dando como resultado diversas teorfas y modelos de atencion e
identificacion en los dltimos dos siglos. Aunque no se ha logrado consensuar un
Gnico modelo de altas capacidades intelectuales e inclusive algunas definiciones y
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terminologias suelen ser contradictorias (Turkman, 2020); durante este recorrido los
expertos han dejado de lado el enfoque monolitico y psicométrico para adoptar uno
integral, multidimensional y dinamico.

Al inicio se tenia un enfoque experimental y clinico. La inteligencia era analizada
desde una perspectiva reduccionista, como un atributo medible que reflejaba el nivel
de conocimiento excluyendo elementos como la sensibilidad, emocién, motivacion
y la influencia del entorno social. Los primeros modelos de ACI Gnicamente
consideraban la inteligencia expresada en el coeficiente intelectual obtenido en
pruebas estandarizadas, el cual debia ser igual o superior a 130 (Tourén, 2020).
Diferentes autores refutan este enfoque y destacan diferentes aspectos de las altas
capacidades. Hollingworth (1975) menciona que las personas superdotadas también
muestran gran curiosidad por entender el origen de la vida, el destino, la muerte o
el universo, concluyendo que piensan y sienten de una manera distinta a sus pares.
Asi mismo, Cattell (1963) plantea dos tipos de inteligencia tomando en cuenta el
medio social y cultural de la persona. Por su parte, Sternberg y Hara (2005)
reconocen la importancia de la creatividad como un proceso cognitivo divergente,
necesario al momento de resolver problemas y nuevos descubrimientos. Proponen
el concepto de alta capacidad creativa, ademas de la intelectual, socio afectiva y
sensorio motriz (Sastre-Riba y Pascual-Sufrate, 2013; Chomaeva et al., 2021).

Entre los modelos més significativos que explican las ACI desde un enfoque
multidimensional se encuentra el de los tres anillos de Renzulli (2018). El autor
menciona la existencia de tres elementos que deben relacionarse entre si para dar
lugar a un proceso creativo y un buen rendimiento (Renzulli y Gaesser 2015). Estos
elementos son: habilidad por encima del promedio, compromiso por la tarea
(motivacion) y creatividad (Renzulli 2018). El modelo de la interdependencia triadica
de Monks (1992) presenta una ampliacién del modelo de Renzulli incorporando la
importancia del entorno familiar y educativo como agentes que permiten explicar
las altas capacidades intelectuales. El desarrollo de las ACI depende en gran medida
del apoyo, comprension y estimulacién que proporcionan padres y maestros, por lo
que se necesita una educacion personalizada.

Por su parte, Gagné (2015) propone un modelo diferenciando la dotacién del
talento. Define la dotacion como el poseer capacidades innatas y sobresalientes sin
haber un entrenamiento previo en por lo menos un dominio; colocando al sujeto
entre el 10 % superior en comparacion a sus pares. Mientras que el talento es el
dominio de competencias previamente desarrolladas de manera sistematica,
ubicando a la persona entre el 10 % superior de compaferos que reciben un mismo
aprendizaje al mismo tiempo. Ademads, considera 2 tipos de catalizadores que
influyen positiva o negativamente (Gagné, 2015): los intrapersonales o rasgos fisicos
y de la personalidad; y los ambientales que pueden ser fisicos, del entorno y los
servicios/programas.
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Otros autores resaltan la importancia del dmbito emocional en las altas
capacidades. Silverman (2010) menciona que la forma de ver el mundo de las
personas con ACl es compleja e intensa. Nada es simple, suave o incoloro, pues
cada cosa esta cargada eléctricamente con capas multicolores de significado. Sin
embargo, cuando las ACI se miden por el logro o éxito se generan sentimientos de
ansiedad sobre su rendimiento, vergiienza y miedo al fracaso (Abdulla et al., 2021).
Por eso, se hace hincapié en una valoracion completa de las fortalezas y debilidades
para conocer el grado de asincronia en el perfil; es decir la diferencia que existe
entre el desarrollo cognitivo y el desarrollo emociona/social de una persona. Esta
asincronfa incrementa cuanto mas desarrollada es la capacidad intelectual
(Silverman, 2010).

Por su parte, Dabrowski (1964) plantea la teorfa de la desintegracién positiva para
describir la personalidad humana. Las personas con ACI presentan estados
emocionales intensos que van desde la angustia hasta el éxtasis, lo que se [lama
sobreexcitabilidad emocional. Se caracteriza por la intensidad de sentimientos e
inhibicién, una memoria afectiva muy fuerte, preocupacién por la muerte, ansiedad,
miedos, culpabilidad o depresion. Asi mismo, la sobreexcitabilidad intelectual se
evidencia como un gran apetito de aprender, cuestionar, buscar respuestas y resolver
acertijos. En una sociedad guiada por la norma, la alta energia se considera
hiperactividad, la persistencia como fastidio, el cuestionamiento como socavar la
autoridad o arrogancia, la imaginacion como no prestar atencion, la persistencia
como conducta destructiva y las fuertes emociones y sensibilidad sensorial como
inmadurez (Piechowski 2015).

Estos postulados tedricos permiten considerar a las AClI como un conjunto de
fendmenos multidimensionales, cognitivos, emocionales y motivacionales,
expresados por la superdotacion, la precocidad, la genialidad y el talento. Al ser un
concepto amplio, las personas con altas capacidades son un grupo heterogéneo
(Martinez y Guirado, 2012). Por lo tanto, es importante conocer las caracteristicas
generales de esta poblacién, asi como las caracteristicas y necesidades individuales
de cada persona (Turkman, 2020).

Tomando en cuenta que en el salén existen estudiantes con altas capacidades, es
necesario saber cémo identificarlos para darles el acompafamiento educativo
adecuado. Garcia-Ron vy Sierra-Vazquez (2011) plantean que, para definir la
existencia de la superdotacién se deberia evidenciar una capacidad intelectual igual
o superior a percentil 75 en todos los ambitos de la inteligencia: creatividad,
razonamiento légico, gestion perceptual, razonamiento verbal, memoria,
razonamiento fluido y capacidad visoespacial. Mientras que, para identificar un
talento, las puntuaciones de percentil deberian ser igual o superior a 90 en una o
varias aptitudes intelectuales, sin necesidad de ser en todas como en el caso de la
superdotacién. Por tanto, un talento simple se presenta en una aptitud y un talento
complejo se presenta en mas de una.
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Para Silverman y Gilman (2019) las altas capacidades intelectuales se presentan
en todos los grupos socioeconémicos y étnicos; por lo tanto, los profesionales de la
educacion, en particular los psicélogos y departamento de consejeria estudiantil,
deberian poseer el conocimiento y experticia para determinar qué instrumentos
utilizar en la identificacién de las ACI. Pues en muchas ocasiones se ocultan por la
pobreza, la diversidad, la discapacidad, los prejuicios o la limitacion de
oportunidades para demostrarla. Al aplicar las pruebas de coeficiente intelectual se
deben incluir a nifos y nifas de todos los grupos de poblacién, permitiendo que
estas pruebas de capacidad sirvan como la columna vertebral de un proceso de
identificacion imparcial.

De igual forma, es necesario conocer las capacidades, intereses, estilos de
aprendizaje o posibles asincronias del estudiante y evitar caer en creencias
estereotipadas. Lamentablemente, Lopez et al. (2019) sefialan que todavia hay
docentes que Unicamente consideran el alto rendimiento académico como el
indicador fundamental para detectar a las personas con altas capacidades.

Identificar las altas capacidades en la primera infancia puede ser un reto porque
los nifios todavia se encuentran en una etapa de desarrollo constante. Aun asi, es
posible evidenciar ciertas sefiales como un desempefio superior al de sus pares,
buena memoria, habilidades linglisticas y cognitivas, creatividad, deseo de
aprender, curiosidad, entre otras (Kaya, 2020). Si bien estas cualidades no se pueden
garantizar ni generalizar para toda la poblacién con altas capacidades, no hay como
ignorarlas. Las pruebas deben ser aplicadas como una forma de predecir las altas
capacidades, para tener informacién valiosa sobre el estudiante y poder crear una
ruta de accién del aprendizaje para favorecer estas habilidades en el largo plazo
(Stoeger, 2006; Reutlinger et al. 2019).

En torno a las estrategias de acompafiamiento a nivel educativo, Gonzalez y
Gonzalez (1998) comentan que siempre se tomard en cuenta el desarrollo integral
del infante. Por eso, antes de llevar a cabo cualquier proceso es necesario considerar
el nivel de asincronia interna que puede tener el estudiante. La diferencia entre su
desarrollo cognitivo y su desarrollo afectivo y psicomotor puede provocar una
notable disincronia social cuando intenta relacionarse con compafieros de su edad
y cuando intentan responder al ritmo progresivo impuesto por la escuela. Como
sefala Terrassier (2009), la primera medida a considerar es la identificacién de
posibles asincronias, para asi comprenderlos y permitirles expresar plenamente su
personalidad y su potencial

Una medida que las escuelas suelen considerar es la aceleracion, entendida
como la reduccion del periodo de tiempo o ciclo escolar, con el fin de facilitar al
nifio el dominio del aprendizaje. Otras estrategias son el agrupamiento parcial con
algunos estudiantes similares con el objetivo de motivarlos y respetar asf su ritmo y
nivel de aprendizaje. El enriquecimiento, da como resultado un curriculo ajustado
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de manera individual, siendo una medida que permite conservar la motivacion
académica y por otro lado respeta la socializacién del estudiante (Bergamin et al.,
2020). Cualquier programa de enriquecimiento en el aula demanda tiempo, esfuerzo
y conocimiento por parte del docente para garantizar todas las oportunidades para
el desarrollo de las habilidades de los estudiantes con ACI.

En el Ecuador, desde el 2016 se incluye a las personas con ACl como parte del
grupo de necesidades educativas especiales no asociadas a la discapacidad
(Bustamante, 2021). Es asi, que el Ministerio de Educacién disend un instructivo para
la Atencion Educativa a Estudiantes con Dotacién Superior/Altas Capacidades
Intelectuales. En este sefala que la unidad educativa debera establecer las medidas
curriculares, ya sean estas ordinarias y/o excepcionales, mismas que seran
coordinadas por los miembros del Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE),
el profesional pedagogo de apoyo a la inclusién y la autoridad institucional.

Las medidas curriculares ordinarias propuestas son el MINEDUC (2020):
agrupamiento en funcién de las capacidades o intereses; adaptaciones del curriculo
que implica modificar el tiempo, contenidos, dificultad de las actividades y la
posibilidad de trabajo extracurricular; el trabajo colaborativo en el que el estudiante
con ACI ofrecer su ayuda a sus compaferos de clase; y la participacion de
profesionales internos y externos que faciliten estrategias de aprendizaje y formen a
los docentes. Adicionalmente, el Departamento de Consejeria Estudiantil (DECE)
brindard soporte socioemocional al estudiante y la Unidad Distrital de Apoyo a la
Inclusion (UDAI) ofrecera asesoria al docente sobre estrategias o metodologias.

Con respecto a las medidas curriculares excepcionales se menciona la reduccién
del periodo de escolarizacién y el modelo de enriquecimiento de Renzulli en toda
la escuela para desafiar y satisfacer las necesidades de los estudiantes con altas
capacidades intelectuales y brindar experiencias de aprendizaje para todos.

El programa estd compuesto por tres componentes (Renzulli y Reis, 2014). El
primero es el portafolio total de talentos en el que se registran las aptitudes, intereses
y estilos de aprendizaje para decidir sobre el tipo de oportunidades se debe brindar
a los alumnos. La aptitud es el talento natural que se posee en areas de contenido
particulares. Los intereses son los gustos, que pueden cambiar con el tiempo, y son
fundamentales para el enriquecimiento por la fuerte relacion con el aprendizaje y
productividad creativa. Mientras que los estilos pueden ser de instruccion-ensenanza
o de produccién-expresion.

El segundo componente son las técnicas de modificacién y diferenciacién del
plan de estudios para ajustar los niveles de aprendizaje y que los estudiantes puedan
enfrentarse a desafios, eliminar el aburrimiento y motivar a la participacion. El tercer
componente es el enriquecimiento del aprendizaje y la ensefianza que se puede dar
en tres tipos. El enriquecimiento 1 es estimular los intereses actuales del estudiante
o promover intereses nuevos, exponiéndolos a varios temas, ocupaciones, personas,
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eventos. El enriquecimiento tipo 2 implica desarrollar los procesos de pensamiento
cognitivo, proceso afectivo, de aprendizaje, investigacion avanzada y de
comunicacién. El enriquecimiento 3 es pensar, sentir y hacer lo que un profesional
realiza; se rednen actividades de investigacion para la produccién de articulos
creativos donde ocupa el rol de investigador, escritor, artista u otra profesion.

En este proceso, tanto maestros como familias son importantes fuentes de
informacién para identificar y trabajar con los estudiantes con ACI. La identificacién
y acompanamiento educativo en nifios y nifas con altas capacidades intelectuales a
edades tempranas es importante para potenciar sus capacidades a partir de
programas que respondan a sus necesidades y caracteristicas (Johnsen, 2021). En el
Ecuador, este tema es poco conocido, lo que hace que estos procesos se realicen de
manera inadecuada o que en muchas ocasiones no se realicen. Ademas, en la
sociedad existen varios mitos y creencias erroneas sobre las altas capacidades
intelectuales y su relacién con las condiciones de género, social y econémica. Por
eso, el objetivo de la presente investigacion es identificar la poblacion con potencial
de altas capacidades intelectuales segundo grado de educacion general bésica del
cantén Guano, parroquia la Matriz y comprender su situacién educativa.

2. METODOLOGIA

Se emplea un estudio mixto. Por un lado, se obtuvieron las tendencias y datos
estadisticos de manera cuantitativa y por otro se analizé cualitativamente la realidad
investigada para comprenderla de forma detallada. El estudio es de caracter
descriptivo, pues, se describe a la poblacion con altas capacidades, a partir de los
instrumentos elaborados. Es transversal, puesto que los hechos, antecedentes y
resultados se observan en el mismo momento. Ademas, de este estudio se derivaron
estrategias de acompanamiento educativo.

2.1. Poblacion y muestra

La poblacion esta conformada por estudiantes de segundo grado de educacion
general bdsica del cantén Guano, parroquia la Matriz, que fueron matriculados
durante el afio lectivo 2020-2021 vy asistieron regularmente a clases, con un minimo
de edad de 6 afos cronoldgicos. Se excluyé de la investigacion a estudiantes que
presentaban una discapacidad fisica, intelectual o psicosocial, que no les permitia
rendir las pruebas o test psicoldgicos. Adicionalmente se puso un filtro para la
familia, se excluy6 a quienes por condiciones de salud no podian participar de las
entrevistas semiestructuradas. En total se cont6 con 105 estudiantes matriculados en
las tres unidades educativas existentes, 2 unidades fiscales y 1 fiscomisional.
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Se llevd a cabo un muestreo probabilistico aleatorio simple, mediante el
programa Andlisis Epidemioldgico de Datos Tabulados (EPIDAT), para garantizar la
representatividad de la muestra y evitar el sesgo. Para seleccionar la muestra se cont6
con la lista de los estudiantes de cada institucion educativa, por tanto, se realizé una
sola lista donde cada estudiante estaba numerado. Se escogi6é el tamano n= 93
estudiantes por mejor precisién, es decir, menor error. De este nimero de
estudiantes, 52 son nifios y 41 son ninas.

2.2. Instrumentos

— Cuestionario sociodemografico: 13 preguntas de opciéon mdltiple tomadas
del formulario de estratificacién del nivel socioeconémico del Instituto
Nacional de Estadisticas y Censos (INEC, 2010), referentes a la informacién
personal (género, etnia), ubicacion geogréfica, trabajo y educacién. Se
aplico a padres de familia, cuidador o representante legal

— Test de matrices progresivas: disefiado por Raven, es un test no verbal que
evalla la capacidad intelectual, examina el factor G, poniendo en juego
procesos de deduccién de relaciones y correlaciones donde se debe extraer
comprensiones nuevas a partir de informacion ya dada. El test de escala
coloreada se divide en tres series cada una con 12 problemas que estdn
constituidos por figuras geométricas sobre fondos coloreados para que el
infante seleccione la pieza que completa la matriz (Raven, 2015).

—  WISC-V, Escala de inteligencia de para nifios-V: disefiado por David
Wechsler (2015), consta de 10 pruebas en las que se evalda: Comprension
verbal, Visoespacial, Razonamiento fluido, Memoria de trabajo y Velocidad
de procesamiento y un cociente de inteligencia total (CIT), tienen un total
de 23 items con una duracién aproximada de 60-70 minutos.

— CREA-C: disenado por Corbaldn et al. (2015) evalda la creatividad para
construir preguntas partiendo de un estimulo grafico aplicado, se realiza
bajo la modalidad verbal y tiene una duracién aproximada de 10 minutos.

— Entrevista semiestructurada con 10 preguntas base para padres de familia
para conocer las aptitudes, intereses, motivacion y estilos de aprendizaje de
los nifos y nifas que han sido identificados con altas capacidades
intelectuales.

Debido a la pandemia del COVID-19, todas las reuniones iniciales fueron de
manera virtual y se adaptaron los instrumentos a los formatos digitales. En algunos
casos, fue necesario asistir a la casa del estudiante, cumpliendo todas las medidas
de bioseguridad. La aplicacion de instrumentos se hizo en dos tiempos. En la primera
se aplico el Test de Matrices Progresivas para detectar indicios de altas capacidades
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intelectuales de manera individual por la plataforma virtual Zoom con la
colaboracién de los padres o cuidadores. Ademas, se aplicé el cuestionario
sociodemografico por medio de un enlace para que cada familia responda. En un
segundo momento, se aplicé el WISC-V y el CREA de manera presencial a los
estudiantes que presentaron indicios de ACI para confirmar quienes las presentaban
seglin aptitudes cognoscitivas, coeficiente intelectual y creatividad.

2.3. Proceso de analisis

Para el analisis de datos se utilizé el software IBM SPSS Statics Base 22, para
hallar los estadisticos descriptivos (frecuencias y porcentajes) para las variables
cualitativas. Ademas, se obtuvieron resultados de dependencia entre las variables
nominales mediante la prueba Chi cuadrado. Y la relacion entre variables
cuantitativas: coeficiente intelectual, creatividad y promedio académico, mediante
la prueba de coeficiente de correlacion de Pearson.

Para los datos cualitativos se realizé un analisis de contenido de las entrevistas.
Se realiz6 la transcripcién de cada una para codificar la informacién, obteniendo 4
grandes categorias: aptitudes, intereses, estilos de aprendizaje y motivacién. La
categoria estilos de aprendizaje se subdividié en 2 subcategorias: estilo de
instruccion y estilo de expresion.

Los padres de familia firmaron un consentimiento libre e informado, previo a la
participacion de los estudiantes y de ellos, donde se garantiza la confidencialidad y
anonimato. Al finalizar el estudio se entregé los resultados a cada familia por correo
electrénico, donde se detallaron los resultados del test y se aclararon las dudas e
inquietudes. También se envié los resultados a la directora del distrito y de las
instituciones educativas para que socialicen con los maestros participantes.

3. RESULTADOS Y DISCUSION
3.1. Caracteristicas sociodemograficas de los estudiantes y sus familias

Las condiciones sociales y demograficas determinan el espacio en el cual los
estudiantes podran desarrollar sus potencialidades. La muestra se compone por un 56
% de nifnos y un 44 % de nifas. Hecho que puede relacionarse con los mayores indices
de analfabetismo femenino en el cantén de Guano. En la mayor parte de las familias,
los padres son los jefes de hogar (64,5 %), en un 31,2 % de los casos es la madre, en
3,2 % son abuelos o abuelas. En cuanto al nivel de formacién académica del jefe de
hogar, el 43 % posee un nivel de instruccién primaria y un 35,5 % secundaria.
Ademads, un 37,6 % se encuentra desempleado. Con respecto a las tres instituciones
con las que se trabajé en el estudio, en la primera se encuentran el 34,4 % de
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estudiantes, en la segunda institucién de sostenimiento fiscal estd un 9,7 % y en la
tercera unidad educativa de indole fiscomisionado se encuentra el 55,9 % restante.

3.2. Identificacion de los estudiantes con indicios de altas capacidades intelectuales

Al comprender a las altas capacidades intelectuales como un constructo
multidimensional el objetivo primordial del estudio fue identificar a los estudiantes
con altas capacidades, para brindar a las unidades educativas una respuesta que
permita promover el acompafiamiento y potencializacién de las destrezas de los
estudiantes. Se realizé un proceso de screening con el test de matrices progresivas-
escala coloreada. El 12,9 % presenta una capacidad intelectual superior dando
indicios de altas capacidades intelectual, el resto de estudiantes se encuentran en los
rangos de inteligencia restante, como se detalla en la tabla 1.

Tabla 1. Frecuencia de estudiante con ACI por institucion y paralelo

Calificacion Pérez Pérez Milenio  Garcia Garcia Total
Guerrero Guerrero Guano A Moreno  Moreno
A B A B
Superior (I) 3 1 2 1 5 12
Superior al término 7 4 3 9 4 27
medio (11+)
Superior al término 2 4 1 8 8 23
medio (1)
Término medio (111) 4 4 2 7 7 24
Inferior término 3 1 1 5
medio (IV)
Inferior término 2 2
medio (IV-)
Total 16 16 9 27 25 93

De los 12 estudiantes identificados en esta primera ronda, el 58,3 % pertenecen
al género masculino, situacién contraria a la de la poblacién en la que existe un
mayor porcentaje de mujeres. Tomando en cuenta la proporcion se intuye que
ambos tienen las mismas condiciones de poseer altas capacidades intelectuales. El
problema que existe con respecto al género, son la desigualdad de posibilidades y
barreras sociales a las que se enfrentan las mujeres en el dmbito educativo y laboral
(Garcia et al., 2019); por eso, la posibilidad de que sean identificadas, demuestren
su potencial y sean reconocidas es baja (Pefa y Sordiaz, 2002).

Los estudiantes estan distribuidos de manera equitativa en las tres unidades
educativas publicas, lo que significa que las altas capacidades se presentan de
manera independiente del tipo de escuela a la que asistan. Cuatro estan en la unidad
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educativa 1, dos en la segunda institucién y 6 en la tercera. En cuanto a las familias
de estos estudiantes, en diez de los casos el jefe es el padre y en dos es la madre. De
igual forma, el nivel mas alto de formacién académica continta siendo la primaria
(41,7 %), luego el nivel tecnolégico (33,3 %) y el 25 % posee educacion de tercer
nivel. Un 83,3 % poseen empleo; ademds las familias estan integradas por cuatro a
seis miembros.

En una segunda etapa, se trabajé con los 12 estudiantes. Se evalué la inteligencia,
las capacidades cognitivas, la creatividad y se obtuvo informacién de las unidades
educativas sobre el rendimiento académico de los estudiantes. En la tabla 2 se
especifica el coeficiente intelectual y los percentiles de comprensién verbal, indice
de visoespacial, indice de razonamiento fluido, indice de memoria de trabajo e

indice de velocidad de procesamiento y creatividad.

Tabla 2. Coeficiente intelectual, percentil de capacidades cognoscitivas y de
creatividad de los estudiantes con Indicios de Altas Capacidades Intelectuales

Coefici C R M . Veloci
Unidad - oetiaien -ompren Visoespa azona emorta dad de Creativi
X Estudiante te Intelec sion . miento de
Educativa cial . . procesa dad
tual verbal fluido trabajo .
miento

e Estudiante 454 99.5 70 73 93 30 80
uerrero A 1

Pérez Estudiante

Guerrero A 2 113 98 82 42 42 82 85

e Estudiante 33 82 99.8 99.6 91 94 85
uerrero A 3

Pérez Estudiante

Guerrero B 4 115 81 90 94 34 58 60

witenio Estudiante 43 99.9 99.7 99.6 98 75 80
uano A 5

Milenio Estudiante

Guano A 6 106 45 90 58 34 96 85

Jarca Estudiante 45 70 82 96 50 50 85
oreno B 7

Garcia Estudiante

Moreno B 8 112 42 90 94 42 90 85

Jarca Estudiante 4 g 63 98 84 50 30 60
oreno B 9

Garcia Estudiante

Moreno B 10 123 96 87 92 87 70 80

Garcia Estudiante

Moreno B 11 123 93 93 88 87 70 85

Garcia Estudiante

Moreno A 12 103 70 34 73 50 45 98

De acuerdo con los resultados del WISC-5, de los 93 estudiantes dos (estudiante
3 y 5) poseen puntuaciones muy superiores en las 7 pruebas evidenciando una
sobredotacién. Esto representa el 2,15 %; esto concuerda con el 2 % de poblacién
con altas capacidades establecido en la literatura (Sdnchez, 2014).

Adicionalmente se identificd que cuatro personas presentan un talento simple; es
decir que el percentil obtenido es igual o mayor a 90 en un area de la inteligencia
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evaluada (Ferndndez, 2020). El estudiante 2 en comprensién verbal, el 7 en
razonamiento fluido, el estudiante 9 en inteligencia visoespacial y el 12 en
creatividad.

Mientras que los ocho estudiantes restantes presentan un talento compuesto. Es
decir que presentan un percentil igual o mayor a 90 en mds de un tipo de
inteligencia. Segln Tierno (2012) esto implica una combinaciéon de aptitudes
especificas como las verbales, l6gicas, de memoria, aptitud espacial o creatividad;
tomando en cuenta que para que un talento pueda surgir es necesario la presencia
de catalizadores ambientales e intrapersonales.

3.3. Correlacion entre variables

En la tabla 3 se detallan los resultados de una regresién multiple. Se obtuvo que
el rendimiento académico estd asociado significativamente (p<0,05) con la
creatividad y el coeficiente intelectual. Esto quiere decir que aquellas personas con
una alta creatividad y un alto coeficiente intelectual desarrollaron sus capacidades
y presentan un alto rendimiento académico. Adicionalmente se probé la correlacion
entre coeficiente intelectual y el nivel académico de los tutores legales, pero no se
obtuvieron resultados estadisticamente significativos. Los mismos resultados se
obtuvieron al relacionar con la variable del trabajo.

Tabla 3. Coeficiente Intelectual, Creatividad y Rendimiento Académico

AnaI.ISIS de Gl:ados e Suma de cuadrados st GBS F Valor critico de F
Varianza libertad cuadrados
Regresion 2 0,677399695 0,338699848 5,616995992 0,026105031
Residuos 9 0,542691971 0,060299108
Total 11 1,220091667
Coeficientes  Error tipico Estadistico t Probabilidad Inferior 95 % Superior 95 %
Intercepcion 7,26246991 0,862061698 8,424536125 1,46E-05 5,312350871 9,21258896
C.l 0,01350008 0,00649312 2,079136074 0,067359435 -0,001188378 0,028188539

Creatividad 0,05297796 0,018173436 2,915132053 0,017167264 0,011866797 0,094089134

Estos resultados evidencian que el nivel educativo del tutor legal no determina la
presencia o ausencia de altas capacidades de los hijos; pues las ACI se pueden
encontrar en cualquier contexto social. Asi que la creencia de que los nifios y nifas
con altas capacidades intelectuales s6lo pertenecen a la alta clase es solo un mito
(Almeida et al., 2000). Aun asi, el nivel socioeconémico influye en cémo se da
respuesta a estas altas capacidades. Por lo general, los nifios y nifias inmersos en un
entorno socioeconémico bajo, estan limitados a tener una temprana identificacion
de sus aptitudes intelectuales y de un oportuno acompanamiento familiar y escolar.
Como sefnalan Grissom et al. (2019), las ACI se encuentran en cualquier estrato
social, raza y cultura, pero, un infante inmerso en una cultura privada de un
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adecuado proceso de identificacion y acompafiamiento tendra bajas oportunidades
de desplegar su potencial. Por lo que resulta necesario recolectar otro tipo de
informacién como los ingresos de la familia y evaluar nuevamente esta variable.

3.4. Aptitudes, intereses, estilos de aprendizaje, motivacion y acompaiamiento de
los estudiantes con altas capacidades intelectuales

Debido a la educacién virtual, los maestros no mantuvieron contacto directo con
los estudiantes, por lo que se realizaron las entrevistas a los padres de familia,
quienes han estado presentes durante el proceso educativo de sus hijos y los han
acompanado en la educacién virtual.

Un 35 % de los estudiantes posee aptitud para el area de matematicas. Los padres
mencionan que sus hijos ademas de obtener altas calificaciones resuelven
operaciones matematicas de manera rapida y eficaz, son independientes al realizar
tareas, pueden sumar, son habiles en actividades de armar y construir figuras,
necesitan una sola explicacién para comprender la informacién proporcionada vy si
se repite el tema se aburren.

Un 31 %, en cambio, tiene aptitud para el lenguaje. Las familias indican que los
estudiantes tienen altas calificaciones, usan lenguaje sofisticado, tienen buena
memoria, son capaces de leer un libro solos y captar fonemas y palabras
rapidamente, realizan las tareas escolares de manera rapida y eficaz, poseen una
fluidez de palabras, creatividad al relatar cuentos y lectura rapida. Otra aptitud que
resalta es la de educacion cultural y artistica, donde un 19 % de estudiantes la posee.
Los padres reconocen habilidades en actuacion, adecuadas destrezas al dibujar y
pintar, siendo muy detallistas en sus trabajos.

Las caracteristicas antes descritas por los padres concuerdan con algunos
indicadores sefialados por Albes et al. (2013) en nifos y nifias con altas capacidades
intelectuales. Por ejemplo: facilidad de comprension y memorizacién, habilidades
superiores en la linglistica y matematica, rapidez en el aprendizaje y al realizar sus
tareas, un vocabulario rico, aprendizaje precoz de lectura y escritura, les basta una
breve explicacién para comprender una indicacién, preferencia en el trabajo
independiente. Ademas, de orientar su creatividad en aspectos artisticos y figurativos
como la escultura, dibujo, pintura y teatro.

Los resultados de los intereses se asemejan a los obtenidos en las aptitudes. Un
17,7 % muestra interés por las matematicas, un 13,73 % por lo cultural y artistico y
un 11,76 % por el lenguaje y literatura. Adicionalmente, se identificaron otros
intereses un poco mas inusuales como los dinosaurios, volcanes, nevados, el origen
de la vida, el universo y espacio, las mascotas y animales. Renzulli y Reis (2014)
destacan que los infantes suelen presentar varias areas de interés que suelen variar
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con el tiempo. Por lo que resulta importante que maestros y padres realicen
documentacién periédica de sus intereses.

Por otro lado, la mayoria de los nifos y nifas se encuentran motivados pues se
resaltan valores como la perseverancia y dedicacién. Los padres coinciden en que
sus hijos suelen dedicar mucho tiempo a sus gustos. En clase generalmente se
interesan por todas las materias, permaneciendo sentados, atentos a la explicacién
de la maestra, participando, queriendo responder siempre las preguntas y siguiendo
las instrucciones. Fuera de clase observaron que buscan mas informacién de los
temas tratados en escuela desde experiencias vivenciales. Ademds, muestran gran
esmero y emocién al realizar las tareas, son detallistas al realizar y ponen mucha
concentracién. Aun asi, un 14 % de los padres comentan que sus hijos suelen
aburrirse cuando algo es repetitivo, se distraen y se desmotivan cuando no los toman
en cuenta. Como se senala en el estudio de Goudsblom (2019), una de las
caracteristicas aunque no muy comun de los estudiantes con altas capacidades es la
falta de compromiso por el aburrimiento o ausencia de motivacién, como se
evidencia en los participantes de Paises Bajos.

Segln Renzulli y Reis (2014) los estilos de instruccion hacen referencias a las
estrategias utilizadas por los maestros para la ensefanza. Se identificé que el estilo
preferido por los estudiantes con altas capacidades es el aprendizaje de manera
independiente, seleccionado por 8 de los 12 infantes. Los padres comentaron que
suelen buscar informacién sobre un tema que les llamé la atencién investigando en
internet, mirando videos, leyendo libros o realizando experimentos para aprender
algo nuevo. Otros estilos de aprendizaje mencionados fueron: discusién, visual
(imagenes, videos, dibujos), experimentos, lectura, conversacion, investigacion,
auditivo, material didactico de apoyo.

Las preferencias de estilo de produccién son los formatos o productos que reflejan
la manera en la que el estudiante prefiere expresarse (Renzulli y Reis, 2014). El estilo
mas seleccionado es la expresién oral (8 estudiantes), esto incluye exposiciones
verbales, didlogo y conversaciones. Las familias detallan que les gusta explicar lo
que aprendieron, exponer temas de su interés, contarles a otras personas algo nuevo
o una noticia interesante. Ademads, cuando se expresan oralmente los estudiantes son
coherentes y demuestran conocimientos muy avanzados de diferentes temas. En
segundo lugar, se encuentran las producciones artisticas donde destaca el dibujo (6
de estudiantes) y el uso de plastilina (1 estudiante). Otras formas seleccionadas son
la escritura, la lectura y la construccion de un producto. En la tabla 4 se detalla el
perfil de cada estudiante.
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Tabla 4. Portafolio de talentos

Estilos de aprendizaje

Estudian n Estilo de  Estilode  Motiva Acqm
Aptitudes Intereses . 02 pana
te instruc produc cion .
iy oz miento
cion cion
Estudian Matematica Ciencias Aprendi En el Distrac No
te 1 Lenguaje y naturales zaje entorno ciény
literatura (estados del indepen familiar de  aburrimie
Comprension agua) diente manera nto.
verbal Matematica (lectura, Oral Dedicaci
Memoria de (sumas) videos) (conversa on.
trabajo Educacién Discusion. ciones,
Creatividad artistica exposicio
Planetas nes)
Animales Enel
Realizar obras entorno
de teatro. escolar a
Danza través del
(coreografias). dibujo.
Estudian Matematica Matematica Aprendiza Oral Constan No
te 2 Lenguaje y Lenguaje je virtual Exposicion cia
literatura (lectura) Recursos verbal Dedicaci
Comprensién Cienciay educativos on
verbal Tecnologia tecnoldgi
Capacidad (robots). Cos.
visoespacial Computacioén. Videos
Velocidad de educativos
procesamiento
Creatividad
Estudian Educacion Matematica Visual Dibujando Dedica No
te 3 cultural y Lenguaje y (imagenes,  Creandoy cién
artistica literatura videos) construyen Perseve
Matematica Manualidades Independi do un rancia
Dibujo Dibujo ente. producto.
Conceptos de Experimen
nuevas palabras tos
Estudian Matematica Dibujo Aprendi Oral Dedica No
ted Escritura Escritura zaje Diélogo cién
Comprensién Conceptos de mediante Resisten
verbal nuevas palabras el juego cia
Capacidad Lectura
visoespacial Indepen
Razonamiento diente
Fluido
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Estudian Comprensién Todas las Lectura Oral Distrac No
te5 verbal materias Discusién Artistica ciény
Capacidad escolares Conversa (plastilina). aburri
visoespacial Carros cién miento
Razonamiento Dinosaurios Indepen
Fluido diente
Memoria de Imagenes
trabajo Videos.
Velocidad de
procesamiento
Creatividad
Matemdtica
Lenguaje
Inglés
Baile
Artistica
Estudian Capacidad Lenguaje y Indepen Oral Perseve No
te 6 visoespacial literatura diente Dibujos rancia
Velocidad de Matemética Videos Trabajo
procesamiento Educacion Lectura duro
Creatividad cultural y
Lenguaje artistica
Matematica Dibujo
Inglés
Estudian Visoespacial Estudios sociales Indepen Dibujo Perseve No
te7 Razonamiento Ciencias diente Escritura rancia
Fluido Naturales Investiga Resisten
Creatividad Matematica cion cia
Matemdtica Proyectos
Lenguaje y escolares
literatura Volcanes y
Proyectos nevados
escolares
Estudian Capacidad Proyectos Conversa Dibujo Perseve No
te 8 visoespacial escolares cién Escritura rancia
Razonamiento Lenguaje y Investiga
Fluido literatura cion
Velocidad de Origen de la Indepen
procesamiento vida diente
Creatividad Estudios sociales
Educacion
cultural y
artistica
Memoria
Lectura
Lenguaje y
Literatura
Estudian Capacidad Dibujo Auditivo Oral Dedica No
te9 visoespacial Matematica Dibujo cién
Razonamiento Ciencias Perseve
fluido naturales rancia
Matematica Movimiento de
Dibujo la tierra
Lenguaje y Universo (sol,
literatura nubes)

Fluidez verbal
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Estudian Comprensién Matematica Auditiva Oral Perseve No
te 10 verbal Arte Visual Exposicion rancia
Capacidad Dibujo (dibujos) frente a Determi
visoespacial Baile Indepen publico nacion
Razonamiento  Aprender nuevos diente
Fluido conceptos de
Memoria de palabras
trabajo
Creatividad
Matematica
Dibujo
Pintura
Estudian Comprension Ciencias Experimen Oral Distrac No
te 11 verbal naturales tando (conversa ciény
Capacidad Estudios sociales Uso del ciones) aburri
visoespacial Lenguaje y tacto miento
Razonamiento literatura Material Confian
Fluido Educacion didactico za en si
Memoria de cultural y de apoyo mismo.
trabajo artistica Indepen
Creatividad Dibujo diente
Dibujo Quimica
Lectura (experimentos)
Lenguaje y
literatura
Juegos de
visoconstruc
cion
Estudian Creatividad Lenguaje y Auditivo Dibujando Dedica No
te 12 Pintura literatura Discusion Leyendo cién
Dibujo (escritura y Persevera
Lectura lectura) ncia
Matematica Matematica
(sumas, restas) (sumas y restas)
Pintura
Dibujo
Mascotas

3.5. Acompanamiento educativo de los estudiantes con altas capacidades
intelectuales

Las familias sefialan que sus hijos no recibieron ningln acompafamiento
educativo, lo que evidencia que, pese a la existencia de normativa para su atencién,
estas no pueden ser aplicadas sin la identificacion. Esta situacién también se
evidenci6 en el estudio de Bustamante (2021) quien sefiala que apenas desde el
2012 la legislacién del Ecuador considera a este grupo de la poblacién como un
grupo prioritario y que muchos docentes y equipos educativos desconocen cudl es
la normativa y la forma de atender las necesidades educativas de estos estudiantes.

En esta investigacion, a partir del portafolio de talentos antes descrito se plantean
sugerencias para atender las necesidades educativas de los estudiantes. En el caso
del estudiante 1, 5y 11 es necesario considerar que los padres observan conductas
de distraccion y aburrimiento en clase, pues siguen aprendiendo temas que ya
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dominan. Es conveniente compactar su plan de estudios reemplazando estas areas
por tareas auto seleccionadas por el alumno en un tema de interés, haciendo que el
aprendizaje sea un momento agradable para el infante.

Para el caso del nifio 1 y 11 se podria aplicar la compactacién curricular
profundizando sus conocimientos en matematicas. Con el estudiante 1 promoviendo
su interés y la investigacion con la guia de su maestra. Con el estudiante 11 se podria
utilizar el sentido del tacto utilizando material didactico, para luego ejecutar un
programa fuera del aula. Se podria organizar una feria de matematica para que los
estudiantes expongan de manera oral, aprovechando su gran aptitud en comprension
verbal.

En el caso del estudiante 5, su area de interés son las ciencias naturales y estudios
sociales. Se puede aprovechar su gran creatividad y su aptitud para las producciones
artisticas con plastilina para realizar un enriquecimiento tipo 1. Se puede invitar a
expertos en temas de naturales y sociales para que den una charla o taller, y luego
permitir que plasmen lo aprendido en obras artisticas. Ademas, podrian incluir en
las charlas a los estudiantes 1, 7, 9 y 11 que comparten el interés en la materia de
ciencias naturales y los estudiantes 7, 8 y 11 para la materia de estudios sociales.

Los estudiantes 2, 3, 6, 7, 9, 10, 12 también poseen aptitudes superiores e interés
en la materia de matematica. Por lo que se puede aplicar un enriquecimiento tipo 1,
para exponerlos a nuevos contenidos segln sus estilos individuales de aprendizaje,
o eventos de matemdtica organizados por la unidad educativa y padres de familia,
donde se invite a expertos del area.

Por otro lado, los casos 1, 2, 4, 5, 6, 8, 11, 12 comparten gran aptitud e interés
en la materia de lenguaje y literatura, especificamente en lectura. Se puede realizar
un enriquecimiento mediante su participaciéon en grupos de lectura escolar,
estimuldndolos a leer libros mas desafiantes y seleccionados por ellos mismos para
luego continuar esta actividad en casa. De igual forma, con el estudiante 4 y 12 se
podria realizar un grupo de enriquecimiento de escritura creativa, invitando a
escritores profesionales.

En el caso de la estudiante 12, los padres de familia mencionan que posee
capacidades y aptitudes en matematica y en lenguaje y literatura; pero los resultados
de las pruebas indican que sus habilidades estan dentro del promedio. Es importante
considerar que, al momento de rendir las evaluaciones la nifia mostraba ansiedad,
incluso en las que tenia limite de tiempo mostré llanto. Aqui se puede considerar la
posibilidad de que la estudiante presente lo que Dabrowski llama una
sobreexcitabilidad emocional, demostrando sus sentimientos de manera mas
intensa, lo cual pudo afectar su rendimiento en las pruebas aplicadas.

Por otro lado, se puede aprovechar su capacidad creativa e interés por estilo de
expresién en dibujo para fomentar un enriquecimiento tipo 1. Se recomienda
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contactar a expositores o artistas para realizar un curso de arte. También pueden
integrarse los estudiantes 3, 4, 5, 6, 8,9, 10 y 12, pues poseen aptitudes e intereses
en esta area.

Finalmente, se deberia tomar en cuenta los intereses especiales que presentan
muchos niflos y nifas, entre los que podemos destacar: tecnologia. baile, carros,
dinosaurios, volcanes, nevados, origen de la vida, universo, espacio, quimica,
experimento, mascotas y animales. Para lo cual, seria conveniente aplicar un
enriquecimiento tipo 1. Aunque no son temas que estan en el plan de estudio, los
maestros, familiares y estudiantes podrian organizar exposiciones, debates,
peliculas, medios informativos impresos para estimular estos intereses. Luego, se
podria aplicar un trabajo colaborativo la cual favorece a toda el aula, pues, el
estudiante con altas capacidades intelectuales podra presentar a los demas lo
aprendido sobre su interés y de esta manera crear un espacio de convivencia y
aprendizaje (MINEDUC 2020).

4. CONCLUSIONES

En esta investigacion se identificé a los estudiantes con altas capacidades
intelectuales de segundo grado de educacién general basica del cantén Guano,
parroquia la Matriz, llevando a cabo un proceso desde un enfoque integral,
multidimensional y dinamico. Se evalué las aptitudes cognitivas, la inteligencia y la
creatividad de la poblacién y se pudo reconocer que, de un total de 93 estudiantes,
el 12,9 % de ellos presenta potencial de altas capacidades intelectuales, el 2,2 %
una superdotacion, el 4,3 % un talento simple y el 8,6% un talento compuesto. De
los 12 alumnos con ACI, cinco pertenecen al género femenino y siete al masculino.
Ademas, se evidencia una distribucién homogénea de estos estudiantes en las tres
unidades educativas de la parroquia.

Con respecto a las caracteristicas sociodemogréficas de los estudiantes y sus
familias, se identific6 que la mayoria se enfrenta a situaciones de pobreza, bajos
niveles de instruccién y desempleo. No se encontré evidencia estadisticamente
significativa con las variables evaluadas, por lo que resulta necesario medir las
caracteristicas sociodemogréficas con otros indicadores como el ingreso para
identificar si se mantienen los resultados.

Por otro lado, se identificaron las aptitudes, intereses y estilos de aprendizaje de
los estudiantes con ACI. Se observé una estrecha relacion entre las aptitudes e
intereses escolares. Los principales fueron matematica, lenguaje y educacién cultural
y artistica; ademds se reconocen otros intereses peculiares de las altas capacidades
como los dinosaurios, el origen de la vida, volcanes, tecnologia, universo, quimica.
Del mismo modo, se reconoce que el principal estilo de instruccion es el
independiente, mismo que segtn la literatura es caracteristico de las personas con
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altas capacidades intelectuales. En cuanto a las formas de produccién se prefiere la
expresion oral y artistica.

El portafolio total de talento también fue de utilidad para establecer
recomendaciones de acompafiamiento para los alumnos con ACI, favoreciendo a
que estas recomendaciones sean personalizadas y enfocadas a las caracteristicas de
cada uno o a pequefios grupos que compartan los intereses, aptitudes y estilos de
aprendizaje. También se demostr6 que cada sujeto es un ser que posee habilidades
intrinsecas propias y cuyo potencial intelectual esta relacién al entorno familiar,
escolar y social en el que se desenvuelve.

Otro aspecto importante, es que a pesar de existir acuerdos ministeriales e
instructivos para la atencién educativa a estudiantes con ACI, estas politicas publicas
no son llevadas a la practica. Los padres de familia indican que hay una falta de
identificacion y acompafiamiento educativo para sus hijos. Lo que demuestra el
desconocimiento del personal docente y administrativo de las instituciones. Esta
problematica se extiende por todo Ecuador y por el resto de los paises de la region,
como indica Parr y Stevens (2019), la educacién para las personas con altas
capacidades se ve limitada por la falta de preparacién, insuficiente inversion, falta
de investigacién sobre la temética y escasez de servicios disponibles para este grupo
de la poblacion.

Por lo tanto, es responsabilidad de las entidades gubernamentales hacer cumplir
las politicas publicas con transparencia y garantizar que los estudiantes con altas
capacidades intelectuales reciban un servicio educativo inclusivo basado en sus
aptitudes, intereses, estilos de aprendizaje y contexto. En particular, los maestros son
agentes claves en el desarrollo y aprendizaje de los estudiantes, al compartir varias
horas al dia con ellos, deberian ser los primeros detectores de rasgos de altas
capacidades intelectuales. Seria conveniente que el estado ofrezca capacitaciones
sobre las altas capacidades intelectuales a los docentes desde un enfoque integral
donde no se limite la alta capacidad a una calificacién o rendimiento académico.

Debido a esta falta de atencién a los estudiantes con ACI se identificaron
conductas de aburrimiento y distraccién en clase. Igualmente, se presentd el caso de
una estudiante quien posee un adecuado rendimiento académico, pero al momento
de rendir el test de Raven mostré caracteristicas de sobreexcitabilidad emocional,
evidencidndose rasgos de ansiedad. Ademds, es importante resaltar que al no brindar
un enriquecimiento educativo a los estudiantes con ACI, se podria perder su
motivacion perjudicando su rendimiento académico y desarrollo. Todo lo descrito
anteriormente, convierte a los estudiantes en sujetos a quienes se les ha vulnerado
su derecho de una educacién de calidad.

El estudio permitié desmentir varios mitos que envuelven a esta condicién. Las
altas capacidades intelectuales pueden encontrarse tanto en niflos como en nifias de
las diferentes clases sociales. Ademds, se lleg6é a evidenciar que cada estudiante
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presenta un perfil irrepetible, pues goza de una combinacién Unica de aptitudes,
intereses, estilos de aprendizaje y condiciones sociales. Por tanto, deben recibir un
acompafnamiento educativo enfocado en sus caracteristicas y necesidades para asf
favorecer su desarrollo personal, profesional y social.

Por dltimo, es necesario que exista una coordinacién y comunicacion
permanente con los padres de familia o representante del estudiante porque ellos
son de apoyo para el proceso de identificacién y atencién de sus necesidades
educativas. Como sefialan Mollenkopf et al. (2021), los padres poseen informacién
anecddtica que evidencia las potencialidades de los nifos y nifias desde que son
pequefios. De esta forma se podra responder a la diversidad de necesidades de cada
uno de sus estudiantes y favorecer su desarrollo integral.
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