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RESUMEN: La inclusion en la educacién es un principio relevante orientado a
garantizar oportunidades equitativas y una educacién de calidad para todo el
alumnado, independientemente de sus diferencias y necesidades. La percepcion
docente juega un papel crucial en la efectividad de la educacién inclusiva.
Comprender sus puntos de vista, desafios, beneficios y obstaculos en este proceso se
convierte en esencial para la mejora de las practicas educativas para todo el
alumnado. Este trabajo tiene como objetivo principal explorar la percepcién de un
grupo de docentes en relacion con la implementacién de la inclusién en el entorno
escolar sobre el alumnado con diagnéstico de Trastorno Especifico del Lenguaje.

Se analiza mediante un estudio de caso cualitativo que parte de una entrevista
semiestructurada a un grupo de docentes de Educacion Primaria. A partir de las
respuestas se identifican patrones y tendencias con respecto a la inclusiéon. Ademas,
se analiza la influencia de las practicas educativas y de los enfoques pedagégicos.

Los resultados proporcionan informacion valiosa para disenar estrategias y politicas
educativas que fomenten la inclusion efectiva en las aulas. Destaca el trabajo
colaborativo entre docentes, el disefio universal para el aprendizaje, la codocencia
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y la formacién especifica como vias de cambio. También, se reflejan las barreras y
los facilitadores de las practicas educativas desarrolladas con el alumnado
diagnosticado de trastorno especifico del lenguaje para avanzar hacia una educacion
mas inclusiva.

PALABRAS CLAVE: Educacion inclusiva, formacion de docentes, trastorno del
lenguaje, Educacién Infantil, Educacién Primaria.

CASE STUDY ON TEACHERS’ PERCEPTION OF STUDENTS WITH
SPECIFIC LENGUAGE IMPAIRMENT WITHIN THE INCLUSIVE
FRAMEWORK

ABSTRACT: Inclusion in education is a relevant principle aimed at ensuring
equitable opportunities and quality education for all students, regardless of their
differences and needs. Teacher perception plays a crucial role in the effectiveness of
inclusive education. Understanding their viewpoints, challenges, benefits, and
obstacles in this process becomes essential for improving educational practices for
all students. The primary objective of this study is to explore the perception of a
group of teachers regarding the implementation of inclusion in the school
environment for students diagnosed with Specific Language Impairment (SLI).

This analysis is conducted through a qualitative case study based on semi-structured
interviews with a group of primary education teachers. From the responses, patterns
and trends regarding inclusion are identified. Additionally, the influence of
educational practices and pedagogical approaches is analyzed.

The results provide valuable information for designing strategies and educational
policies that promote effective inclusion in classrooms. Collaborative work among
teachers, universal design for learning, co-teaching, and specific training are
highlighted as pathways for change. Furthermore, the barriers and facilitators of the
educational practices developed with students diagnosed with specific language
impairment are reflected upon to advance towards a more inclusive education.

KEYWORDS: Inclusive education, teacher training, language disorder, Early
Childhood Education, Primary Education.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The case study was carried out in an Early Childhood and Primary School in Zaragoza,
Spain. Eleven teachers (8 women and 3 men) with a minimum of two years of experience
and with students diagnosed with Specific Language Disorder (SLD) in their classrooms
were included. The selection of these participants allowed us to obtain a representative
sample to analyse teachers' perceptions of the educational inclusion of students with SLD.

Methodology

For this study, an individual semi-structured interview was used as the main data collection
tool, selected for its flexibility and ability to adapt to the particularities of the participants.
This methodology allows for a deeper dialogue and a clearer understanding of the concepts,
reducing ambiguities. The interview was divided into two blocks with 15 open-ended
questions that facilitated the collection of nuances and specific details of teachers'
experiences and opinions.

Results

The results of the interviews were analysed to identify patterns and trends in the educational
inclusion of learners with a diagnosis of SLI. The main role of collaborative work between
teachers, universal design for learning, co-teaching and specific training were highlighted
as effective ways to promote inclusive education. In addition, significant barriers were
identified such as the lack of teacher training in inclusion, insufficient resources and
inadequate methodologies that hinder the implementation of effective inclusive practices.

Barriers and Facilitators

Barriers to inclusion include a lack of specific training in inclusive education, a shortage of
resources and a lack of facilitating methodologies, which create educational environments
without clear inclusive strategies. In addition, teachers' personal perceptions and beliefs
have a significant influence in the classroom, affecting student progress. On the other hand,
the adoption of positive values and beliefs by teachers stands out as a fundamental tool for
advancing inclusive educational practice.

Educational Strategies and Policies

The study highlights the importance of designing educational strategies and policies that
promote effective inclusion in the classroom. The implementation of practices such as co-
teaching and universal design for learning shows promise. Teacher collaboration and
ongoing training are essential to overcome barriers and improve educational practices for
all learners, including those diagnosed with SLI.

Conclusion

This qualitative case study provides a comprehensive view of teachers' perceptions
regarding the educational inclusion of students with SLI. The findings emphasize the need
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for greater teacher training in inclusive practices, the provision of adequate resources, and
the adoption of effective methodologies. Collaboration among teachers and the adoption
of a universal design for learning are crucial steps to advancing towards a more inclusive
and equitable education.

1. INTRODUCCION

La sociedad estd inmersa en un proceso de transformacion que influye
significativamente en el desarrollo humano. Este dinamismo requiere una
adecuacién de los centros educativos a las caracteristicas del alumnado, con el
propésito de asegurar que todas y todos adquieran las competencias y las
habilidades necesarias. En este contexto, la escuela debe garantizar la inclusion en
la sociedad de forma competente, con la finalidad de poder desarrollar al maximo
sus capacidades y potencialidades (EDUCASE,2020).

La educacién inclusiva aparece como un enfoque fundamental que valora la
diversidad en las aulas, planificando y desarrollando programas educativos que
fomentan la igualdad de oportunidades (UNESCO, 2020).

Asi, garantizar una educacion inclusiva para todo el alumnado, entre ellos, el
alumnado con diagnéstico de Trastorno Especifico del Lenguaje (TEL) es esencial
para promover la equidad, la presencia y la participacion plena en la sociedad.

Histéricamente, el paradigma de la inclusion se ha caracterizado por desafios en
su conceptualizacion y desarrollo. Para avanzar hacia una educacién inclusiva se
requiere del analisis de las practicas educativas que desarrollan las y los docentes en
las aulas ordinarias con todo el alumnado.

1.1. Los origenes del concepto inclusion

La procedencia del término educacién inclusiva se remonta a los inicios de los
afnos noventa, hasta ser respaldado posteriormente en la Declaracion de Salamanca
(Pekrun, 1994). A partir de ese momento han avanzado las investigaciones,
experiencias y las bases tedricas (Muntaner et al., 2022). El concepto de inclusion
parte de las actitudes, las creencias y el sistema de valores adoptados por los centros
educativos, influyendo significativamente en las decisiones y acciones que
despliegan (Arnaiz, 1996). La inclusién educativa es entendida como un proceso
activo, implicando cambios en la préctica educativa, en la organizacion, en la
filosofia de los centros y en el curriculo (Duenas, 2010). Esta conceptualizacién da
lugar a que no exista una definicion Gnica y compartida, pero presenta elementos
comunes (Booth y Ainscow, 2011):

- Participacién activa del alumnado
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- Participacion activa del profesorado

- Ladiversidad como un factor enriquecedor
- La aceptacion de las diferencias

- Politicas y marcos legales

- Laidentificacién y eliminacion de barreras

- La accesibilidad y recursos

Desde otro punto de vista, recientemente estos componentes se han simplificado
en tres puntos de partida basicos (Muntaner et al., 2022)

- La diversidad es inherente a la condicién humana, por lo tanto, las
diferencias existen y no deben ser un problema en el aula.

- La aceptacion de la diversidad elimina etiquetas entre el alumnado.

- Plantea la identificacién y eliminacién de las barreras del contexto que
dificultan la participacion e incluyen el funcionamiento de los facilitadores.

Estos componentes resultan esenciales para la creacion de culturas integradoras,
ya que ayudan a establecer el desarrollo de practicas y politicas inclusivas (Nwachis,
2021). Por lo tanto, la materializacion del derecho a la educacién inclusiva se
plantea como un reto global. En este sentido, Naciones Unidas (2018) hace hincapié
en asegurar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad, asi como fomentar
oportunidades de aprendizaje a lo largo de toda la vida. Los avances en el &mbito
de la inclusion educativa han enfatizado la importancia de reconocerla como un
derecho esencial. La UNESCO (2005) ha desempefado un papel relevante en la
consolidacion de una comprensién unificada. Las y los docentes tienen la
responsabilidad de desarrollar practicas que alcancen a todo el alumnado, con la
finalidad de repercutir en la creaciéon de un sistema educativo verdaderamente
inclusivo (Cardenas y Pefia, 2019). En ocasiones, la propia estructura del sistema
educativo puede convertirse en un obstaculo, pero la solucion reside en la bisqueda
de actuaciones adecuadas para aceptar la diferencia y aprender a convivir con ella
(Arnaiz y de Haro, 2020). Por consiguiente, es imperativo iniciar este proceso con
un conocimiento profundo de las barreras que actualmente prevalecen, siendo el
punto de partida para la mejora de la educacién, en especial para el alumnado TEL.
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1.2. Las limitaciones y barreras en educaciéon primaria e infantil desde la
perspectiva docente

La urgencia de desarrollar practicas pedagogicas inclusivas requiere el
discernimiento de las barreras que obstaculizan la participacién del alumnado, a
efectos de identificarlas y mitigar sus consecuencias. Estos obstaculos impiden al
alumnado involucrarse con consecuencias directas en el proceso de aprendizaje
(Ayala et al., 2023). Estas barreras son dindmicas y cambiantes segin las
circunstancias (Fernandez et al., 2013). Las limitaciones residen en la falta de
formacion docente sobre la tematica, la falta de recursos y metodologias, dando
lugar a escenarios sin estrategias de inclusion (Gonzalez-Gil et al., 2019). La
percepcién personal de cada docente repercute en el aula y en el progreso de todo
el alumnado (Muntaner et al., 2010). Por lo tanto, los valores y creencias positivas
son herramientas para posibilitar el avance de la practica educativa, a pesar del
camino que queda por recorrer en las mismas (Gilor y Katz, 2018).

Las situaciones de aprendizaje no pueden crearse de forma homogénea, ya que
impiden la adquisicion de competencias en el grupo de estudiantes desde el mismo
punto de partida. Las estrategias tienen que ajustarse a las caracteristicas personales
de cada individuo con el fin de alcanzar la igualdad (Martinez y Morina, 2019). Este
enfoque muestra la necesidad de continuar trabajando en el cambio educativo,
poniendo el foco en la comunidad educativa como eje del cambio en las politicas
educativas (Parilla, 2009).

1.3. El trastorno Especifico del Lenguaje (TEL)

Este enfoque muestra la necesidad de continuar trabajando en el cambio
educativo, poniendo el foco en la comunidad educativa como eje del cambio en las
politicas educativas (Parilla, 2009). Este trastorno hace referencia a un déficit en la
adquisicion, comprension y expresion del lenguaje, provocando dificultades en el
procesamiento del lenguaje y en la recuperacién de informacién lingistica (Gallego
y Gallardo, 2009). En esta misma linea, se entiende como un conjunto de dificultades
en la adquisicion del lenguaje que estdn presentes en nifas y nifios que no
evidencian problemas neurolégicos, cognitivos, sensoriales, motores o
sociofamiliares (Fresneda y Mendoza, 2005). Por consiguiente, es un trastorno
compuesto por las siguientes dimensiones (Cardona et al., 2013):

- Fonético-fonolégica: muestra una disminucién en la cantidad de
verbalizaciones y un rendimiento fonético por debajo de lo esperado para
la edad cronolégica. También, se identifican numerosos procesos
fonolégicos de simplificacion y dificultades en la articulacién de fonemas,
lo que resulta en una expresion lingiiistica ininteligible.
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- Semantica: basada en un léxico empobrecido. También se evidencia un uso
reducido de verbos en comparacién con lo esperado para la edad y una
mayor dificultad en la produccién de palabras nuevas.

- Morfosintactica: estd caracterizada por dificultades en la gramatica y la
construccién de oraciones complejas. Como resultado, el discurso narrativo a
menudo contiene incoherencias. Ademds, se observan desafios en la
coherencia interna del mensaje y en la utilizacién de la concordancia verbal.

- Pragmatica: manifiesta una competencia conversacional limitada y una falta
de participacién espontanea en la iniciacion de temas. Sin embargo, se
intenta compensar esta limitacion mediante la incorporacién de
comunicacién no verbal.

Las mdltiples acepciones estan causadas por la falta de comprensién de enfoques
para explicar las dificultades en el lenguaje (Morton, 2005). Existen diferentes
perfiles de este trastorno vinculados al componente del lenguaje. Los avances en este
campo de estudio confirman que las dificultades de lenguaje raramente son aisladas,
puesto que estan relacionadas con el procesamiento del lenguaje (Aguilar-Mediavilla
et al., 2019). El alumnado diagnosticado con (TEL) requiere de una intervencion
pedagdgica adecuada a sus necesidades, eliminando las barreras del contexto y
utilizando estrategias didacticas que ofrece la reflexion sobre trastorno lingistico
(Navarro et al., 2021).

1.4. Investigaciones y acciones recientes en Educacion Primaria e Infantil
relacionadas con TEL

Las experiencias e investigaciones llevadas a cabo en los centros educativos estan
relacionadas con la programacién de actividades a partir del disefio universal para
el aprendizaje de todo el alumnado (Sdnchez, 2022). Actualmente, existen
programas dentro de Educacién Infantil y Primaria que favorecen el aprendizaje de
la comprension y expresién del lenguaje oral, asi como la lectura a nivel fonolégico
y desarrollo cognitivo (Carrasco et al., 2015). Los disefios implementados en el aula
tienen en cuenta campos como la expresién, la planificacion, el discurso narrativo
y otros, con la finalidad de incluir a toda la clase en las actividades (Acosta et al.,
2012; Alba, 2019).

En este campo, las politicas educativas, han avanzado en materia de atencién a
la diversidad, hacia la creacién de entornos inclusivos y garantizando la equidad en
las practicas educativas (LOMLOE, 2020). La legislacién supone un progreso
significativo en la diversidad y la equidad en el sistema educativo a causa de la
individualizacién para promover el desarrollo integral de todo el alumnado (Gémez,
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2021). El Disefo Universal del Aprendizaje (DUA) aparece como un posibilitador
de la personalizacion a través del curriculum accesible, distancidndose de practicas
segregadoras y reduciendo las barreras a los aprendizajes y a la participacién (Cortés
etal., 2022).

Ante todas las ideas expuestas, este estudio pretende centrar la atencién en analizar
la percepcion de un grupo de docentes en lo que respecta a la implementacion de la
educacién inclusiva y su impacto en la practica educativa con el alumnado
diagnosticado de TEL y el entorno escolar. A partir de aqui identificar los obstaculos y
las barreras que obstruyen el camino hacia el cambio de paradigma inclusivo.

2. METODO
2.1. Contextos y participantes

El estudio de caso se llevé a cabo en una escuela de Educacion Infantil y Primaria
de una linea, que forma parte del sistema de educacién publica en la provincia de
Zaragoza. Las y los participantes incluyeron a un grupo de 11 docentes, compuesto
por (n=8) mujeres y (n=3) hombres. Los criterios para seleccionar al grupo de
participantes fueron:

- Tener un minimo de dos afios de experiencia.

- Tener alumnado diagnosticado en el aula.

En la tabla 1 se detalla el grupo de participantes y sus caracteristicas principales
en base a la formacion, anos de experiencia y categoria profesional.

Tabla 1. Descripcion de las personas participantes

.. . Afios de Categoria
Participantes Formacion Lo . .
experiencia Funcionariado
Educacion Educacion
Primaria Infantil
Persona 1 En curso X 4
Persona 2 X 9
Persona 3 X 20 X
Especialista en
Persona 4 audicion y 4
lenguaje
Persona 5 Espegah/sta en 25 X
inglés
Persona 6 X 33 X
Persona 7 X 20 X
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Persona 8 X 16

Especialista en
Persona 9 audicion 'y 20 X
lenguaje

Persona 10 X 20 X

Especialista en
pedagogia
Persona 11 terapéutica, En curso 2
audicion y
lenguaje

2.2. Instrumentos y procedimiento

Para dar respuesta al objetivo se ha realizado un estudio de caso, centrado en la
percepcién de un grupo de maestras y maestros. Con el fin de conocer la opinién
del grupo de docentes mediante una entrevista semiestructurada individual
siguiendo pasos determinados en la figura 1.

2.2.1. La entrevista semiestructurada

La eleccién de la entrevista semiestructurada se fundamenta en su notable
flexibilidad. Se distingue por la formulaciéon de preguntas abiertas, las cuales se
ajustan de manera precisa a las particularidades de los participantes. Ademas,
favorece el didlogo, aporta claridad a conceptos, resuelve ambigliedades y minimiza
formalidades, tal como se ha evidenciado en investigaciones previas (Diaz-Bravo et
al., 2013).

Figura 1. Pasos de la entrevista semiestructurada

Y N Y

Preparacion de la

: Coordinacion Desarrollo Cierre
entrevista
Reuniones previas Confidencialidad y Desarrollo de la Sintes'is y
con el equipo planificacion entrevista conclusiones

Nota. Adaptacién de la entrevista, recurso flexible y dindmico por Diaz-Bravo et al. (2013).
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La entrevista esta estructurada en dos bloques con 15 preguntas (Tabla 2). Las
cuestiones fueron abordadas de forma abierta, permitiendo recoger matices (Dorio
et al., 2004). La sesion se llevé a cabo de forma presencial en el centro fuera de las
horas lectivas, contando con toda la implicaciéon del grupo de docentes.

Tabla 2. Bloques de la entrevista

Entrevista semiestructurada

Bloque de la

Descripcion

Preguntas del bloque

diagnosticado
de TEL

entrevista del bloque
sHas notado cambios en la educaciéon en materia de
inclusién desde que empezaste a ejercer?
sHaces uso de metodologias inclusivas en el aula que
facilitan el acceso fisico, cognitivo, sensorial y
.. | emocional? ;Explica brevemente de qué manera lo
Implementacié lizarfas?
Bloque 1 n de précticas rea e - .
inclusivas ;Las actividades que actdas en tu aula son predecibles
y se adecuan a los distintos niveles de comprensién?
Si existe docencia compartida y apoyo dentro del aula
3Como procedéis la colaboracién y coordinacién?
sQué estrategias posibilitan la participacion y el
progreso de todo el alumnado en el aula?
sTienes conocimiento y formacion respecto al
alumnado ACNEAE?  ;Concretamente sobre el
alumnado con Trastorno Especifico del Lenguaje?
sConsideras que existe suficiente conocimiento por
parte del alumnado acerca de la discapacidad o los
trastornos? Pon un ejemplo de cémo fomentarias este
conocimiento.
sEstas a favor o en contra de atender al alumnado con
TEL preferentemente en el aula ordinaria? ;Por qué?
Atencion a las | ;Consideras que se fomenta la participacion del
necesidades alumnado con TEL en las actividades cooperativas del
Bloque 2 del alumnado | aula de referencia?

Bajo tu perspectiva ;existen barreras a la inclusién del
alumnado con TEL en tu centro? Explica de forma breve.

sExisten facilitadores para la inclusion del alumnado
con TEL en tu centro? Indica algunos.

sCémo tienes en cuenta al alumnado con TEL para
disefar tu programacién?

sQué tipo de recursos/metodologias activas utilizarias
con el alumnado que presenta TEL?

sCoémo usas el Disefio Universal de Aprendizaje para
fomentar la inclusién del alumnado con TEL?
Observaciones sobre los retos
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Las entrevistas se realizaron de forma individual, con una duracién aproximada
de 50-60 minutos y con una planificacién de dos meses para realizarlas, con la
finalidad de adaptacién a la disponibilidad del grupo de docentes.

2.2.2. Codificacion de los datos

Tras las sesiones se procedi6 a la transcripcién de la informacién y al tratamiento
de los datos con la herramienta ATLAS. ti. Para llevar a cabo la codificacién (tabla
3), se cred un sistema de categorizacién con cédigos basados en tres dimensiones
(Booth y Ainscow, 2011):

- La presencia: incluir a todo el alumnado, independientemente de sus
habilidades, capacidades, caracteristicas individuales, necesidades... en el
aula ordinaria. Basandose en la igualdad de oportunidades y en los mismos
derechos a recibir una educacion de calidad.

- La participaciéon: dar la oportunidad a todo el alumnado de estar
activamente involucrado en el proceso de aprendizaje, formando parte de
las actividades que se desarrollen en el aula o en el centro.

- El progreso: de todo el alumnado al maximo de sus posibilidades en el aula
ordinaria, posibilitando la creacion de culturas, la elaboracion de politicas
y el desarrollo de practicas inclusivas explicados en la tabla 2.

Tabla 3. Sistema de categorias utilizado para el anélisis de la entrevista
semiestructurada

Categorizacion positiva | Explicacion

Innovacioén hacia la La adopcién de estrategias pedagdgicas flexibles creando en
inclusién torno acogedor para todo el alumnado

Personalizacién del proceso de ensefianza y aprendizaje

Metodologia inclusiva . . .
8 satisfaciendo las necesidades del alumnado

Disefo universal Planificacién y disefio universal para el aprendizaje

La organizacion de recursos materiales y personales, servicios y

Modelo de apoyo . - L
poy estrategias para la atencién a la diversidad

La creacién de un clima de aula que posibilite que todo el
alumnado se sienta valorado y tenga oportunidad de contribuir
al proceso educativo mediante estrategias de comunicacién
respetuosas con todo el alumnado

Estrategias participativas

Formacion docente para | Conciencia de la diversidad para garantizar la igualdad de
la atencion a la oportunidades y la equidad dotando de herramientas para
diversidad facilitar la intervencion
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Presencia del alumnado
diagnosticado de TEL en
el centro

Todo el alumnado, independientemente de sus diferencias, estan
en el aula ordinaria

Participacion en el aula
del alumnado
diagnosticado de TEL

Igualdad de oportunidades en la contribucion de actividades del
aula

Progreso alcanzado por
el alumnado con
diagnéstico de TEL

Avance y mejora continua del proceso de aprendizaje

Barreras a la inclusion
del alumnado con
diagndstico de TEL

Obstaculos y desafios que dificultan el acceso y la participacion
del alumnado: actitud de clasificacion del alumnado
(etiquetado), competitividad en el aula, adaptaciones
curriculares, organizacién de aula estdtica, inexistencia de
participacién de las familias, ausencia de colaboracién entre
profesionales, evaluaciones estandares y falta de recursos y TIC

Facilitadores a la
inclusién del alumnado
con diagnéstico de TEL

Elementos, estrategias o recursos que contribuyen a la
participacién y éxito del alumnado: curriculum universal,
trabajo colaborativo entre profesionales, en torno de aceptacién
y respeto a las diferencias, participacion de las familias, trabajo
en red con servicios externos al centro, uso de sistemas
aumentativos de comunicacioén, feedback constructivo y TIC

El resumen del procedimiento estd detallado en la figura 2. Se inicia el disefio de
la investigacién con los primeros pasos de la construccion de la entrevista, se
planifica el desarrollo, posteriormente se crean categorias y se analizan los datos
hasta llegar a los resultados.

Figura 2. Resumen de los pasos seguidos para desarrollar la investigacion
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3. RESULTADOS Y DISCUSION

A continuacién, se presentan los resultados de las entrevistas estructurados en los
siguientes apartados: (1) Percepcién de docentes sobre la implementacion del
principio de inclusién en la educacién; (2) Retos y obstdculos para remodelar las
practicas educativas.

3.1. Percepcion de docentes sobre la implementacién del principio de inclusién en
la educacion

En primer lugar, se presenta la aparicién de cédigos y frecuencias en base a la
percepcion de docentes sobre la implementacién del principio de inclusién en el
aula. Tras el analisis de las entrevistas, los codigos que aparecen de forma reiterada
son los facilitadores a la inclusién del alumnado TEL con (n=50) y disefio universal
(n=42). En el lado opuesto aparece Progreso alcanzado por el alumnado con
diagnéstico de TEL con (n=0). En la figura 3 se muestra la concurrencia de aparicién
de los cédigos en las diferentes entrevistas.

Figura 3. Concurrencia de frecuencias y codigos

60
50
a0
30
20
10

Finalmente, tras el andlisis de cédigos se establece un mapa con los términos
asociados a los resultados de la entrevista (figura 4). En los siguientes puntos se
analizan los cédigos que han aparecido reiteradamente y sus asociaciones.
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Figura 4. Representacion de la relacion de codigos resultantes de la entrevista

3’:{ FORMACION DOCENTE PARA LA is cause of ¥ ESTRATEGIAS PARTICIPATIVAS~

ATENCION A LA DIVERSIDAD

is assodated with is associatpd with

is associdted with

QMETDDDLOG\A INCLUSIVA

is associgted with

€ FACILITADORES

is associgted with

is assdwated with

is associaped with

is assdjated with

¥ INNOVACION HACIA LA
INCLUSION-~ is cause of

%% PARTICIPACION EN EL AULA DEL
ALUMNADO DIAGNOSTICADO DE
TEL

is cayse of

) s associated with % PRESENCIAL DE ALUMNADO
£ DISERO UNIVERSAL ) DIAGNOSTICADO DE TEL

3.1.1. La importancia de los facilitadores en la inclusién del alumnado TEL como
elemento destacado por el equipo docente

El cédigo que muestra una concurrencia mas alta es Facilitadores a la inclusion
del alumnado con diagndstico de TEL (n=50). El equipo docente habla de ellos en
relacion con la metodologia inclusiva (n=32), tanto para su implementacién como
para las dificultades al llevarla a cabo. Al mismo tiempo, se asocia con el modelo de
apoyo (n=26), en una doble linea, entre docentes que si colaboran y otros que no,
haciendo el desarrollo del curso mas complejo. Un ejemplo de ello son las siguientes
reflexiones de docentes entrevistados y el mapa de asociaciones (figura 5).

- Creo que en la mayoria de los casos las alumnas y los alumnos ven la
diversidad como algo habitual e intenta normalizarlo, aunque queda mucho
camino por recorrer. Es importante encontrar el apoyo entre docentes en sus
diferentes formas para lograrlo. El modelo de apoyo siempre ayuda y facilita
los procesos, cuando no existe la coordinacién, no podemos hacer nada.

- Realizo este tipo de metodologias en colaboracién con los especialistas de
AL y PT. Por ejemplo, hacemos uso de pictogramas o de la agenda de
comunicacién para favorecer la accesibilidad cognitiva.

- Elapoyo dentro del aula, aunque a veces las personas especialistas necesitan
trabajar algo concreto y trabajan de forma individual con esa nifia o nifio
fuera del aula. En general es un elemento facilitador, pero si no existe la
colaboracién entre docentes no se puede conseguir nada.
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Figura 5. Relacion de los facilitadores con otros cédigos
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3.1.2. El disefio universal para el aprendizaje y sus relaciones con la presencia del
alumnado y la innovacion.

El siguiente término que aparece mds veces es el Disefio Universal (n=42),
entendido desde el disefio para el aprendizaje. Estd asociado con “la presencia del
alumnado” (n=6) dentro del aula ordinaria, ya que la posibilita. A su vez, la
aplicacién del disefio universal provoca que la docente o el docente lo perciba como
una innovacién hacia la inclusién (n=16). Algunas observaciones que realizan los
docentes son las siguientes:

- Aunque es cierto que se intenta que formen parte del aula ordinaria y actden
el mismo tipo de actividades recibiendo apoyos de PT y AL, la falta de
predisposicion a nivel de profesionales, la falta de formacion vy
conocimientos de estos, asi como la falta de recursos materiales y humanos
para atenderles, es en mi opinion, lo mas destacable.

- Partir de los 3 principios generales del DUA aplicado a todas sus
dimensiones, esto supone cambiar la metodologia, haciendo los recursos
mas visuales y accesibles, asi como adecuar los conocimientos.

Por otra parte, el cédigo con menos frecuencia es progreso alcanzado por el
alumnado con diagndstico de TEL (n=0), ya que ningln docente habla sobre la
evolucién del alumnado en los procesos de aprendizaje, pero si comentan
estrategias que facilitan su participacion en las actividades del aula. A su vez, estas
ideas estan relacionadas con el término participacion en el aula (n=6).

Este hecho podria entenderse como un punto a favor de la inclusién, puesto que
tratan de forma equitativa a todos, dejando de lado el modelo del déficit centrado
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Gnicamente en el alumnado con necesidades e incluyendo al alumnado
diagnosticado de TEL como un miembro mas del grupo aula.

Figura 6. Relacion del disefo universal con otros codigos
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3.2. Retos y obstaculos para remodelar las practicas educativas

Al finalizar la entrevista se le pregunté al grupo de docentes si queria realizar
observaciones sobre los retos y obstaculos de las practicas educativas de cara a un
cambio hacia la inclusién. Las entrevistas ejecutadas sefalan que es necesario una
innovacién en las aulas de cara a la inclusién (n=46) del alumnado y de las propias
familias para trabajar de forma conjunta. Este cédigo lo han repetido varias veces
durante las observaciones personales, siendo el mas destacable (figura 7). Ademas,
sefialan la importancia de desarrollar una metodologia inclusiva (n=34) como
segundo reto, orientado a que todo el alumnado tenga las mismas oportunidades de
aprendizaje. A su vez, relacionan esta metodologia de forma directa con la
importancia del modelo de apoyo (n=23) entre docentes (codocencia) como camino
para lograr frutos. Todo ello, lleva a que el alumnado diagnosticado con TEL (n=12)
tenga presencia en las aulas con igualdad de oportunidades que el resto, provocando
su participacién dentro del aula (n=11).

Algunos ejemplos de estas observaciones son las siguientes:
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- Lainclusién de estudiantes con TEL en el aula no solo beneficia a aquellos
que presentan estas necesidades, sino que enriquece el entorno educativo
en su conjunto. Al fomentar la diversidad en el aula, se promueve un
ambiente en el que las alumnas y los alumnos pueden aprender a convivir
con las diferencias, desarrollar empatia y adquirir habilidades de
colaboracion. Esto es esencial en una sociedad cada vez mas diversa, donde
la comprensién y la tolerancia son fundamentales.

- El modelo de codocencia desempefia un papel crucial en la consecucion de
una educacion inclusiva y efectiva. El equipo docente no solo debe adaptar
sus métodos de ensefianza para atender las necesidades individuales con
TEL, sino que también deben colaborar estrechamente entre si. La
cooperacién entre profesionales, la comunicacién fluida y la planificacién
conjunta son esenciales para crear un entorno en el alumnado puedan
prosperar.

- El principal reto educativo es la innovacién hacia la educacién inclusiva
con nuevos modelos de aula en las que todo el alumnado pueda participar.
El modelo de apoyo docente juega un papel importantisimo que da lugar a
mejoras y presencia dentro del aula.

Figura 7. Retos para remodelar las practicas educativas

nroyacion hacia Metodalogia Meodelode apove Presencia del  Parbicpacdnen
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Por otra parte, las personas entrevistadas senalan que existen obstaculos para poder
llevar a cabo una remodelacion en las practicas educativas. Entre los aspectos
principales estan las propias barreras a la inclusién del alumnado con diagnéstico de
TEL (n=15), entendidas desde la no igualdad de oportunidad para el desarrollo de todo
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el alumnado afectado. En la misma linea, resulta un aspecto negativo que el alumnado
diagnosticado de TEL (n=12) no pueda participar en los mecanismos del aula.
Finalmente, la formacién docente (n=11) juega un papel fundamental, orientado a la
actualizacion sobre programas y politicas educativas para ayudar al alumnado (figura
8). Algunos ejemplos de las opiniones de las personas entrevistadas son:

- Ademds de las barreras a la inclusién, el alumnado diagnosticado con TEL
a menudo se ve excluido de los mecanismos del aula. Esto plantea la
cuestion de cémo podemos crear un entorno en el que estudiantes,
independientemente de sus desafios, puedan participar plenamente en el
proceso educativo.

- Un punto crucial es la necesidad de una formacién docente efectiva. Debe
estar orientada a la actualizacion sobre programas y politicas educativas
disenadas para ayudar al alumnado con TEL. Los profesionales de la
educacion necesitan estar preparados para abordar las necesidades
especificas de estos estudiantes de manera eficaz.

Figura 8. Obstaculos para remodelar las practicas educativas
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4. CONCLUSIONES

Los resultados muestran la necesidad de transformacién de la escuela para
garantizar que el alumnado adquiera las competencias esenciales en igualdad de
oportunidades. Ademds, el equipo docente enfatiza en la importancia de la
formacion al respecto y de la transformacién de las politicas educativas para cambiar
la mirada hacia la inclusion. A pesar de un deseo generalizado de cambio a nivel
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escolar, las limitaciones del sistema siguen afectando a los docentes (Bona, 2021).
La colaboracién y coordinacién en la atencién de las demandas educativas requiere
una reformulacién de la formacién docente (Mas et al., 2018). También, sefalan la
importancia de facilitadores, como la asignacién de parte del tiempo no dedicado a
la ensefianza directa para llevar a cabo tareas de coordinacion. Se necesita
desarrollar competencias profesionales entre docentes como el trabajo colaborativo
y la observacién entre iguales desde un modelo compartido para aprender juntos, y
dialogando sobre sus inquietudes (Corcelles et al., 2023).

En ocasiones, la escuela parece estar desconectada de la realidad que la rodea,
en ello radica la importancia de la formacién a lo largo de toda la vida sobre temas
inclusivos (Bona, 2021). Por ello, se enfatiza en la importancia de un enfoque basado
en las caracteristicas individuales, la equidad, la colaboraciéon entre profesionales,
la eliminacién de barreras del contexto para incluirlos plenamente en las aulas
ordinarias de infantil y primaria (Echeita, 2022). Ademas, destacan que el sistema
escolar tiende a favorecer a una parte de los estudiantes, provocando una brecha
respecto a la inclusién. En esta misma linea, la igualdad de oportunidades es crucial
para lograr el acceso a la educacién para el alumnado (Simén et al., 2019). A pesar
de las medidas existentes, en el contexto inclusivo existen injusticias y se vulnera el
derecho a la educacion de todo el alumnado (Calderén, 2018).

Las barreras y limitaciones al respecto estan relacionadas con la resistencia al
cambio en la inclusion a causa de las creencias previas y establecidas. Los obstdculos
estan relacionados de forma directa con los marcos tedricos preestablecidos y las
politicas educativas que envuelven a los centros educativos (Echeita, 2022). Los
datos muestran que las propuestas a desarrollar dentro del aula estan desconectadas
de la realidad que necesitan. Al elaborar propuestas curriculares para atender a una
media de alumnado imaginaria, no se tiene en cuenta la heterogeneidad real del
alumnado en las aulas (Nietos, 2020). Planificar y disefiar propuestas didacticas
accesibles desde el disefio universal (DUA) para el aprendizaje puede proporcionar
una respuesta a las observaciones de las personas entrevistadas. Aunque el trabajo
colaborativo sigue siendo un gran desafio a tener en cuenta.

Por lo tanto, es esencial realizar una revision exhaustiva de la formacion, las
concepciones y la responsabilidad en la promocién de la inclusién entre docentes
(Hernandez y Ainscow, 2018). Se exige un compromiso de la comunidad educativa
para fomentar programas relacionados con la atencién a la diversidad, la inclusién
y la equidad como parte integral de la formacién. En esta misma linea es evidente
que la atencién a las necesidades de estudiantes diagnosticados con Trastorno
Especifico del Lenguaje en el marco de la inclusién es un reclamo innegable en el
ambito actual. Esto se debe a la percepcion de que adn hay mucho terreno por
recorrer en el proceso de inclusién y no considerar las limitaciones individuales
como la causa del problema, sino que este se origina en la sociedad. La educacion
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inclusiva proporciona los servicios adecuados para satisfacer las necesidades del
alumnado (Simén et al., 2019).

El contexto educativo se encuentra inmerso en un proceso de cambio, lo que
plantea la necesidad de reconsiderar paradigmas con el fin de avanzar. La educacién
inclusiva se presenta como un enfoque esencial para abordar la planificaciéon y
desarrollo de las préacticas educativas en el aula ordinaria. Las lineas de futuro
residen en la formacién y las politicas educativas. Todo ello puede llevarnos a pensar
en una escuela en la que conviva toda la comunidad educativa, teniendo en cuenta
que todos los perfiles son diferentes, pero con las mismas opciones de
oportunidades.
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